Recenzja dorobku naukowego i dydaktycznego
w postepowaniu habilitacyjnym
Pani Dr Pauliny Sosnowskiej

Lektura tekstu nie jest ani oderwana od biografii jej autora, ani tez nie
jest lektura przez pryzmat biografii. Martin Heidegger, ktorego
nazwisko wielkokrotnie bgdzie powracalo w mojej recenzji bardzo
precyzyjnie przygotowywat recepcje swojej tworczosci, w ktorej nie
byto miejsca na biografie. Z wielu zrédel, m.in. od Hansa-Georga
Gadamera mozna byto ustysze¢ opowies¢, ze Heidegger rozpoczat
swoOj wyktad o Arystotelesiec mowiac, ze ,,Arystoteles si¢ urodzit, zyt i
umart” (,,Aristoteles wurde geboren, er lebte und starb”). Heidegger
chwile si¢ zatrzymal i zaproponowal: ,,Zwré¢my sie teraz ku jego
mysli”: (,,Wenden wir uns seinem Denkem zu”.) Czy rzeczywiscie
filozofowanie jest kwestig wyboru pomiedzy biografig a dzietem, czy
raczej synteza biografii 1 dzieta? (Karl Jaspers, Nicht Sache oder
Person, sondern Person und Sache). Przyjrzyjmy si¢ zatem osobie 1
mysli Pani Dr Pauliny Sosnowskie;.

Habilitantka ukonczyta studia pedagogiczne 1 filozoficzne na
Uniwersytecie Warszawskim otrzymujac magisterium z pedagogiki i
filozofii, summa cum laude. W roku 2007 uzyskata stopien naukowy
doktora nauk humanistycznych w  zakresie pedagogiki z
wyroznieniem na podstawie rozprawy ,Filozofia wychowania w
perspektywie rdznicy ontologicznej w Sein und Zeit Heideggera”.
Rozprawa doktorska, ktora ukazata si¢ drukiem jako Filozofia
wychowania w perspektywie heideggerowskiej roznicy ontologicznej
(Warszawa: Wydawnictwa Uniwersytetu Warszawskiego, 2009)
dotyczy fenomenologiczno-hermenetycznego zwrotu w filozofii
Heideggera 1 jego konsekwencji dla filozofii edukacji. Rozumienie
réznicy ontologicznej jest traktowane jako klucz hermeneutyczny do
interpretacji wczesnego Heideggera 1 jest fundamentalne dla
hermeneutycznej filozofii edukacji.

Dr Sosnowska jest zawodowo zwigzana z Zakladem
Filozoficznych Podstaw Pedagogiki Wydziatu Pedagogicznego
Uniwersytetu Warszawskiego od roku 2004. Zainteresowania
naukowo-badawcze Habilitantki koncentrujg si¢ wokot relacji miedzy
pedagogika a filozofig. Problematyke te rozwija w kierowanym przez
siebie od 2013 roku Zaktadzie Filozoficznych Podstaw Pedagogiki. W
stosunku do pracy doktorskiej nastgpita w podejsciu Dr Sosnowskiej
zmiana perspektywy badawczej] na filozoficzno-historyczno-
spoleczna.
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Dorobek naukowo-badawczy Dr Sosnowskiej sktada si¢ obok
wspomnianej  juz  Filozofii  wychowania w  perspektywie
Heideggerowskiej roznicy ontologicznej, poszerzonej o podrozdziat
Heidegger i Levinas, ss. 211-224, z serii artykutow 1 rozprawy Arendt
i Heidegger. Pedagogiczna obietnica filozofii (Universitas: Krakow,
2015). Opublikowane dotychczas artykuly (16) jasno zakre$laja
szeroka perspektywe badawcza Habilitantki. Zarowno artykut ,,Kepler
i Platon: o mozliwym znaczeniu kosmologii dla filozofii
wychowania”, ktory nie tylko egzemplifikuje relacj¢ migdzy
starozytng kosmologia a Keplerem, prekursorem rewolucji naukowe;j,
ale pokazuje konieczno$¢ komplementarnej refleksji o rzeczywistos$ci,
jak 1 ,,Teologia polityczna i nowozytnos¢: Hans Blumenberg kontra
Carl Schmitt”, prezentujacy polemike Hansa Blumenberga i Carla
Schmitta, traktowane s3 przez Habilitantke jako poszerzenie
horyzontéw badawczych, koniecznych dla bardziej twdrczego
rozumienia relacji migdzy filozofig a pedagogika.

Artykuly ,,0d sporu miedzy parweniuszem a pariasem do
napigcia migdzy zyciem 1 $wiatem”, ,,O genezie filozoficznych i
pedagogicznych kategorii Hannah Arendt”, ,ldea niemieckiego
uniwersytetu. Mit Humboldta?” ,,.Spér o zasade Bildung 1 problem
tozsamosci zydowskiej w perspektywie ‘wczesnej” Hannah Arendt”
oraz ,,Plato’s Allegory of the Cave Reconsidered: The Heideggerian
Approach” spojnie podkreslaja konsekwentny wysitek docierania do
rozumienia nowozytnej idei edukacji w jej odmiennosci od greckiej
noudeial.

Kolejng grupe artykutow, ,,Spor o prawomocno$¢ epoki
nowozytnej”, ,,Czy Hannah Arendt byla fenomenologiem?” ,Is
Hannah Arendt a Modernist After All”, “Arendt — Heidegger: Visual
Art and the Public Space”, ,,Poprawnos$¢ polityczna i mySlenie o
polityce. Przypadek Hannah Arendt” mozna, zgodnie z intencja ich
Autorki, traktowac¢ jako wielowymiarowe przygotowanie do podjecia
tematyki rozprawy habilitacyjnej, zarowno w wymiarze szczegdlnego
przygotowania warsztatowego, jak i erudycyjnego.

Obok wymienionych artykuléw, Habilitantka dokonata tez
przekladéw tekstow naukowych z jezyka angielskiego 1 niemieckiego
(12) oraz napisala kilka (6) recenzji. Tlumaczenie zachodniej
literatury filozoficznej na jezyk polski jest waznym elementem
wlasnego rozwoju naukowego, a mnie jedynie stuzbg wobec
spoteczenstwa. Jezeli przyjmiemy, ze kazdy przeklad jest
interpretacja, to ttumaczenie tekstow filozoficznych nie jest jedynie
przyczynkiem do uprawiania filozofii, ale filozofowaniem sensu
sticto. Nie chodzi tu o preferencyjnos¢ jezyka, w ktorym si¢
filozofuje, ale o rozumienie, ze jezyk nie jest jedynie narzedziem
komunikacji, ale sposobem bycia w $wiecie, modus existendi. Szkoda,
ze ten wazny wymiar (samo)ksztalcenia filozoficznego jest w $wietle
obowigzujacych w Polsce wymagan systemowych traktowany wciaz
bardzo marginalnie.



Habilitantka  brata  aktywny udzial w  dziesigciu
mig¢dzynarodowych i krajowych konferencjach naukowych. Warto
podkresli¢ dwie miedzynarodowe konferencje, na ktore byla
zaproszona z wyktadem (invited speaker): Naucznyje, istoriczeskije i
literaturne aspekty fitosofii, Biatystok, 2014 1 Image in Space, Usti
nad Labem, Republika Czeska, 2013. Wyglosita tez pie¢ wyktadow w
zakresie popularyzacji nauki. Czterokrotnie recenzowata artykuty dla
Argument: Biannual Philosophical Journal.

Dr Paulina Sosnowska jest cztonkiem Philosophy of Education
Society of Great Britain, Deutsche Gesellschaft fiir Erziehungs-
wissenschaften, Polskiego Towarzystwa Filozoficznego i Polskiego
Towarzystwa Fenomenologicznego.

Dr Sosnowska posiada rowniez bogate doswiadczenie
dydaktyczne. Od roku 2004 prowadzi zajecia ze studentami: Wyktad i
¢wiczenia z filozoficznych podstaw pedagogiki, ¢wiczenia z historii
filozofii 1 filozofii wspolczesnej, translatorium dla studentéw
doktoranckich 1 konwersatoria w jezyku obcym na studiach
magisterskich i doktoranckich. Opiekuje si¢ Doktoranckim Kotem
Naukowym ,,Historyczne Konteksty Pedagogiki” oraz Doktoranckimi
Grupami Translatorskimi.

Habilitantka wspotpracuje of lat z Prof. Dr. Georgiem
Cavallarem z Uniwersytetu Wiedenskiego oraz Prof. Dr. Christiane
Thompson w Uniwersytetu we Frankfurcie nad Menem. W 2013 roku
byla stypendystkg DAAD na Uniwersytecie w Halle. W tym samym
roku odbyta réwniez krotki staz dydaktyczny w Institute of Education
w Londynie.

Rozprawa habilitacyjna Dr Pauliny Sosnowskiej, Arendt i
Heidegger. Pedagogiczna obietnica filozofii jest oryginalnym
paradygmatem pytania o relacje migdzy filozofia a pedagogika.
Pytanie to jest usytuowane w kontek$cie egzystencjalnie
skomplikowanej 1 intelektualnie niezwykle twoérczej drogi myslowej
Arendt 1 Heideggera. Tematyzujac filozoficzng relacje¢ miedzy Arendt
1 Heideggerem, Habilitantka analizuje ja w szerokim konteks$cie
zmagah obojga mysSlicieli z filozoficzng tradycja Zachodu,
podkreslajac  jednocze$nie jej fundamentalne znaczenie dla
rozumienia pedagogicznego znaczenia filozofii. Praca sktada si¢ z
trzech czesci: ,,Tradycja filozoficzna i pedagogika”, ,,Filozofia i
pedagogika na rozstaju” oraz ,,Pedagogiczna obietnica filozofii.” Ten
triadyczny uktad pracy sytuuje rozwazania o filozofii edukacji w
rozpigciu pomiedzy przeszioscia, terazniejszos$cig 1 przysztoscia,
podkreslajac zakorzenienie w historii i kulturze, ktore ksztattuje nasze
rozumienie siebie 1 edukacji (wirkungsgeschichtliches Bewufstsein).
Niefortunne wydaje mi si¢ powtorzenie podtytutu ksigzki jako tytutu
czesci trzeciej.

Arendt i Heidegger. Pedagogiczna obietnica filozofii jest
uporzadkowaniem 1 gruntownym przemysleniem relacji miedzy
filozofia 1 pedagogika. Wychodzac od opisu tradycyjnej relacji



miedzy pedagogika a filozofig, Habilitantka rekonstruuje spetlnianie
si¢ filozoficznej obietnicy dla pedagogiki’ i problematyzuje zaréwno
filozoficzng odpowiedz Arendt na Platonska wizj¢ paidei oraz jej
Heideggerowska interpretacje. Arendt spor z Platonem sygnalizuje jej
niepogodzenie z wykladnia Heideggera. Interpretacja Platonskiej
alegorii jaskini jako pedagogicznej obietnicy indywidualnego i
politycznego zbawienia przez filozofi¢ stuzy przedstawieniu modelu
Platonskiej edukacji filozoficznej jako gléwnej drogi mysli
zachodniej.

Rozumienie neohumanistycznej idei Bildung z jej modyfikacja
w postaci spolecznego ideatu Bildung przygotowuje do refleksji nad
idea uniwersytetu Wilhelma Humboldta z uprzywilejowanym
miejscem filozofii w strukturze uniwersytetu. Panstwo ma by¢
gwarantem autonomii uniwersytetu oraz wolnos$ci badan i nauczania,
co niesie ze soba konieczno$¢ reinterpretacji faktycznosci autonomii
uniwersytetu.

»Autentyczno$¢ — pedagogiczna obietnica Heideggera” ma
zdaniem Habilitantki zrekonstruowa¢ pedagogiczng obietnice
,»ukryta” w Byciu i czasie. Odwaznie nazywa Habilitantka Bycie i czas
pedagogika, gdyz to dekonstrukcja onto-teologii ma przede wszystkim
zmieni¢ nasze (samo)rozumienie. Odwolujac si¢ do cytatu, ktory
Heidgger zamieszcza pod koniec swojego opus magnum: ,,Praktyczny
cel naszego stanowiska jest pedagogiczny w najszerszym i
najglebszym sensie tego stowa. Cel ten stanowi dusze wszelkiej
prawdziwej filozofii 1 prawde Platona 1 Arystotelesa” czyni go
kluczem interpretacyjnym pedagogiki Bycia i czasu. Habilitantka
oferuje caly szereg waznych analiz punktowych dotyczacych
rekonstrukcji  podstawowego zamystu Bycia i czasu jako
Daseinsanalyse, z fundamentalnym wymiarem egzystencji ludzkiej
jako byciem-w-$wiecie (in-der-Welt-sein), gdzie $wiat Dasein to
wspot-§wiat (Mitwelt), a bycie-w to wspotbycie z innym (Mitsein).
Bycie i czas mimo promowania fundamentalnie odmiennego rysu
skonczono$ci Dasein jako do$wiadczenia czasowosci (Temporalitdr)
wlasnej egzystencji w byciu-ku-§mierci (Sein zum Tode) mozna wigc
dalej traktowaé jako obietnic¢ indywidualnego zbawienia przez
filozofie.

,Filozofia 1 pedagogika na rozstaju” jest dyskusja z
nieciggtoscig tradycji europejskiej 1 pytaniem o wychowawczg role
filozofii. Trudno mi przyja¢ wyktadni¢ Habilitantki o zasadniczej,
cho¢ zamaskowanej nieciggtosci w mysli Heideggera i jestem zdania,
ze podobnie jak istnieje fundamentalna zalezno§¢ migdzy wczesnym
Heideggerem, a Byciem i czasem, tak tez nie ma zadnego
zdecydowanego zerwania (Bruch/Abbruch) miedzy Byciem i czasem i
jego aktywnoscig polityczng. Stad tez niewierno$¢ wilasnej mysli nie
musi by¢ interpretowana jako warunek zaistnienia w kregach
nazistowskich. Inaczej niz Habilitantka czytam Rektoratsrede, widzac
w niej dazenie Heideggera do radykalnej reinterpretacji rozumienia



edukacji. Heidegger wigzal duze nadzieje na reforme¢ systemu
uniwersyteckiego przy pomocy nazizmu. Jego ambicjg byto radykalna
transformacja  akademickiego  wyksztalcenia ~w  Niemczech.
Uniwersytet miat by¢ przygotowany do podjecia autentycznego
przywodztwa, podczas gdy dotychczasowa kontraproduktywna idea
wolnosci akademickiej musi ustapi¢ wobec rzeczywistej wolnosci,
determinowanej przez trzy zobowigzania: wobec wspdlnoty
narodowej w shuzbie pracy (an die Volksgemeinschaft im
Arbeitsdienst), wobec narodu w stuzbie wojskowej (an die Nation im
Wehrdienst) oraz jako najwyzsza duchowa misja wobec narodu
niemieckiego w stuzbie wiedzy (als Hochstes an den geistigen
Auftrag des deutschen Volkes im Wissensdienst). Heidegger widzi
Uniwersytet jako oboz re-edukacji (Umerziehungslager), ktory ma
ksztatci¢ i wychowywaé, a raczej dyscyplinowac liderow i straznikow
losu narodu niemieckiego (Fiihrer und Hiiter des Schicksals des
deutschen Volkes in die Erziehung und Zucht nimmt) i czyni¢ go
walczaca wspolnota nauczycieli 1 ucznidw (eine der Lehrer und
Kampfgemeinschaft Schiiler). Ta walka o wolno$¢ Uniwersytetu
niemieckiego nie moze by¢ postrzegane jako wezwanie do
niepodlegtosci, lecz do skrajnego poswiecenia si¢ realizacji duchowej
misji narodu niemieckiego, opatrzonej pieczecia jego historii. Od
zrozumienia tej misji zalezy istnienie Zachodu. Zadanie jej
wypetnienia spoczywa dzi§ na barkach Niemcow, tak jak w
przeszto$ci odpowiadali za nig Grecy. Rektoratsrede poprzedzaja
wyktady Vom Wesen der Wahrheit. Zu Platons Hohlengleichnis und
Thedtet w semestrze zimowym 1931/32, gdzie Heidegger koncentruje
si¢ na figurze Liberatora, ktory uwolnit wiezniéw z jaskini i teraz ma
ich prowadzi¢. Heidegger buduje swoja filozofi¢ nowego poczatku w
decydujacym momencie dochodzenia do wtadzy kolejnego lidera.
Heidegger rozumie siebie jako filozofa tego nowego poczatku i
duchowego przywddce tego nowego ruchu. To on jest pierwszym
wybitnym myslicielem od Heraklita.

Z okazji osiemdziesiagtych urodzin Heideggera, ktory juz od
dziesigcioleci cieszyl si¢ miedzynarodowg stawa, Arendt mowita o
mtodym wyktadowcy (Privatdozent) z Freiburga, ktérego reputacja
jako filozofa rozpowszechniata si¢ po Niemczech jak pogloski o
ukrytym krolu (rumors of a hidden king). Od poczatku bezposrednich
kontaktow z Heideggerem, czyli od 1924 roku, kiedy byta jego
studentkg w Marburgu, Arendt byla zauroczona swoim Mistrzem.
Jego interpretacja Sofisty oraz Etyki nikomachejskiej zadecydowaly o
jej wrazliwos$ci na refleksj¢ nad sposobem bytowania Dasein. Arendt
nie godzita si¢ na Heidegerowska wykladni¢ @poévnoig, w ktorej
dopatrywata si¢ uprzywilejowania zycia teoretycznego. Nawet
fundamentalne Heideggerowskie rozroznienie pomiedzy mysleniem
kontemplacyjnym (besinnliches Denken) 1 myS$leniem kalkulacyjnym
(berechnendes Denken) nie zmienia faktu, ze interpretuje on vita
activa z perspektywy vita contemplativa. Habilitantka konsekwentnie



rekonstruuje filozofi¢ Arendt i jej pedagogiczne znaczenie, positkujac
si¢ m.in. rozumieniem nowozytnosci Blumenberga, jako czynieniem
$wiata bardziej $wiatowym 1 ludzkim.

Pytajac o wspotczesng relacje migdzy filozofig a pedagogika,
Habilitantka rozwaza nowe mozliwosci myslenia, rekonstrukcjac
zasade pedagogiczng (pedagogical principle) Arendt. Habilitantka
wydobywa z mysli Arendt Herderowska sile precedensu, co jest jej
istotnym wktadem w kontynuacje myslenia pedagogicznego Arendt.
Skoro jednym z podstawowych elementow conditio humana jest fakt,
ze na S$wiat przychodza ludzie, to dziecko, jako istota nowa,
pojawiajaca si¢ w Swiecie ludzi nie tylko ma zagwarantowang
szczegblng pozycje w tym $wiecie, wynikajaca juz z samego bycia
»howym” w §wiecie i1 dla $§wiata, ale wnosi tez ze sobg do tego $wiata
element odnowy, przemiany i rozwoju. W tym wlasnie wymiarze
dziecko jest wyzwaniem dla $wiata, domaga si¢ uwagi, troski i
pomocy w rozwoju wilasnego potencjalu. Dla Arendt, narodziny
(natality) jako sposob znalezienia si¢ w §wiecie, s3 najwazniejszym
aspektem kondycji ludzkiej. Za $w. Augustynem, dla ktérego wolna
wola byta zdolnos$ciag dawania poczatku rzeczom i zdarzeniom, Arendt
rozumie cztowieka jako sprawce, ktory daje poczatek swym czynom.
Kluczowym znaczeniem edukacji jest nie tyle przekazywanie
informacji, ale konsekwentne, kreatywne 1 konstruktywne
przygotowywanie dzieci do udzialu w odnawianiu $wiata. Chodzi o
dobitne podkreslanie wazno$ci tradycji dla rozumienia $wiata.
Dostrzegajac istotng wartos¢ tej rewolucyjnej koncepcji edukacji nie
musimy zadania pedagogiki upatrywa¢ w opisie tego, ,,jak cztowiek
siebie stwarza niezaleznie od struktur metafizycznych”. Positkowanie
si¢ opisami wtadzy Foucaulta 1 Agambena z jednej strony podkresla
doniostos¢ filozofii Arendt dla wspdiczesnego rozumienia $wiata, z
drugiej strony ma na celu kontynuacje dekonstrukcyjnego dzieta
Arendt. Mozna je réwniez odczyta¢ jako pytanie o nowa metafizyke.
Po wielu dekadach transcendentalnej, dekonstrukcyjnej, logicznej,
politycznej 1 naturalistycznej krytyki metafizyki mozemy dzi§ méwic
o metafizycznym zwrocie (metaphysical turn) w filozofii
wspoéliczesnej. Moze wlasnie potrzeba innej, nowej metafizyki, by
tworczo postawi¢ na nowo pytanie o pedagogiczng role filozofii.
Nowatorskie jest rozumienie dwojakiego rozumienia wolnosci u
Arendt. Obok wolnosci dzialania w sferze publicznej Habilitantka
wydobywa z mysli Arendt ten wymiar wolnosci, ktory zwigzany jest z
Kantowskim mysleniem rozszerzonym.

Obietnica, érnayyeiio, doslownie oznacza zwiastowanie tego,
co wilasciwe, stuszne. Obietnica filozofii jest jednoczesnie gwarancja
spetnienia owej obietnicy przez filozofie, pilocopia. Wskazuje na
zrodto, do ktorego sie odnosi, a jednocze$nie zorientowana jest na
przysztos¢. To tak, jak u Heideggera, ,,Herkunft aber bleibt stets
Zukunft“. Moze gdyby p6j$¢ wlasnie tym tropem udatoby si¢ odstoni¢
(dAnBewa, Entbergung) napiecie miedzy obietnica i przebaczeniem,



fundamentalne dla Arendt rozumienia nieprzewidywalno$ci i
nieodwracalnosci (unpredictability and irreversibility) ludzkiego
dziatania, w tym edukacji. Zdolno$¢ przebaczania i zdolno$¢ obietnicy
pozwalaja zreinterpretowaé filozofi¢ edukacji. Obie te zdolnosci
zwigzane sg z czasowoscig ludzkiej egzystencji (temporality of human
existence). Bez przebaczenia bylibySmy wi¢zniami konsekwencji
naszego dzialania. Bez obietnicy bigkalibySmy si¢ jak zagubieni
wedrowcy. To wlasnie pomigdzy przebaczeniem 1 obietnica
odkrywamy wlasng tozsamos¢. Uczymy si¢ przebaczaé, by uczy€ si¢
nadziei; zy¢ przebaczeniem, by zy¢ nadzieja. Tak rozumiem
pedagogiczng obietnice filozofii Arendt, ktora rodzita si¢ 1 dojrzewata
w nieustannym intelektualnym zmaganiu z Heideggerem, ktory
wyznat jej swoja mito$¢ stowami §w. Augustyna: ,,4mo znaczy volo ut
sis: [...] kocham Cig, chce, zebys$ byla, kim jestes”. Wiasnie migdzy
przebaczaniem i nadzieja obietnicy spelnia si¢ istota edukacji, ktéra
jest zawsze (samo)edukacja: Erziehung ist sich erziehen, Bildung ist
sich bilden. Pytanie o filozofie edukacji, szczegdlnie w horyzoncie
inspiracji Heideggera i Arendt jest pytaniem o nowy poczatek, o
odstanianie ontologicznych implikacji edukacji. Jesli dpyewv znaczy
rozpoczynac, prowadzi¢, czy nawet panowac, to mozemy, za Arendt,
powiedzie¢, ze jest to nie tylko poczatek, apyn, ale tez pierwotny sens
kontroli, ktora wyptywa z poczatku 1 jest pod wpltywem owej
zrodlowej sity tworzacej apyn, a ktora to przenika i1 wypetnia nasze
(samo)rozumienie 1 dziatanie, mpdttey.

,Pedagogiczna obietnica filozofii” Dr Sosnowskiej jest wazna
1 intelektualnie angazujaca propozycja rozumienia filozofii
wychowania. Zaréwno merytorycznie, jak 1 formalnie rozprawa
habilitacyjna jest wnikliwg interpretacja relacji pomigdzy filozofig 1
pedagogika w jej Wirkungsgeschichte. Obfita bibliografia, przde
wszystkim w jezyku niemieckim 1 angielskim, §wiadczy o bardzo
dobrej znajomosci literatury przedmiotu. Linearna lektura dorobku
naukowego Habilitantki pozwala zauwazy¢ doskonalenie warsztatu
naukowego, zarOwno w wymiarze nowatorstwa myslenia, jak i
precyzji komunikowania. Na szczegdlng uwage zastuguje rzetelnos¢
analiz 1 solidno$¢ warsztatu interpretacyjnego. Naukowe i
dydaktyczne zaangazowanie Habilitantki §wiadczy o tym, ze jest
bardzo dobrze przygotowana do prowadzenia samodzielnej pracy
naukowej. Dr Sosnowska speinia wymogi okreslone w Ustawie z dnia
14 marca 2003 r. o stopniach naukowych 1 tytule naukowym oraz o
stopniach 1 tytule naukowym w zakresie sztuki (Dz. U. Nr 65, poz.
595, z p6zn. zm) oraz Rozporzadzeniu Ministra Nauki i Szkolnictwa
Wyzszego z dnia 1 wrzesnia 2011 r. w sprawie kryteridw oceny
osiggnig¢ osoby ubiegajacej si¢ o nadanie stopnia doktora
habilitowanego (Dz.U. nr 196 poz. 1165). Pozytywnie oceniajac
dorobek naukowo-dydaktyczny uwazam, ze Dr Paulina Sosnowska
spetnia wszystkie kryteria konieczne do uzyskania stopnia naukowego
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doktora habilitowanego w dziedzinie nauk spolecznych w dyscyplinie
pedagogika.

M dy g evedin s
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