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Wprowadzenie

Zroznicowany poziom wiedzy 1 umiejetnosci uczniow w obrebie klasy
szkolne] zacheca nauczycieli do poszukiwania form pracy i metod
pedagogicznych, umozliwiajgcych organizacje zaje¢ w warunkach niejedno-
litych mozliwosci odbiorcow. Jedng z propozycji jest wykorzystanie poten-
cjatu tkwigcego w samym zespole klasowym i zachecanie uczniow do wzaje-
mnego wsparcia. Pomoc rowiesnicza moze miec rozny charakter, a jej celem
jest rozwijanie umiejetnosci i wiedzy zaréwno u pomagajgcych, jak i u otrzy-
mujgcych pomoc. Celem ponizszej broszury jest analiza wybranych
kontekstow pomocy rowiesniczej uczniow szkot podstawowych w Ostro-

tece.

W literaturze przedmiotu spotkamy liczne
przyktady programow pomocy
rowiesniczej oraz doniesienia z badan nad
ich skutecznoscig. Zacznijmy od
uporzgdkowania kwestii  terminologi-
cznych. Bardzo popularne w szkotach (w
szczegdlnosci integracyjnych) sg progra-
my wsparcia réwiesniczego. Ten ogdlny
termin obejmuje caty zakres interwencji w
duzej mierze skoncentrowanych na budo-
waniu srodowiska inkluzyjnego. Uczniowie
»W petni funkcjonujgcy” wspierajg swoich
rowiesnikow, ktorzy ze wzgledu na
deficyty fizyczne (np. niepetnosprawnosc
ruchowg), uwarunkowania spoteczne (np.
niesmiato$¢) czy problemy z naukg (np.
trudnosci w rozwigzywaniu zadan mate-
matycznych), potrzebujg wsparcia, by
sprosta¢ wymaganiom szkolnym. Korzysci
ptyngce z programow wsparcia rowiesni-
czego podsumowali Cowie i Wallace
(2000), wykazujac ich skutecznosé w od-
niesieniu do dzieci, ktére majg problemy
rodzinne i spoteczne. Zdaniem autorow,
programy wsparcia poprawiajg ogolny
klimat szkoty i zapewniajg trening umieje-
tnosci spotecznych wszystkim uczniom.

Jedng z bardziej popularnych w Polsce
form  wsparcia  rowiesniczego  jest
mediacja réwiesnicza, polegajgca na
dobrowolnym i poufnym poszukiwaniu roz-
wigzania konfliktu miedzy uczniami, w obe-
cnosci dwoch bezstronnych i neutralnych
mediatorow - uczniow, przygotowanych
do prowadzenia mediacji rowiesniczej
(Standardy, 2017, s. 4).

Metoda, okreslana jako tutoring réwie-
sniczy obejmuje szereg dziatan, w ktorych
uczniowie pomagajg sobie nawzajem w
rozwijaniu wiedzy 1 umiejetnosci. Stanowi
strategie instruktazowa, ktorej istotg jest
angazowanie ucznia przez udzielanie mu
wskazéwek (instruowanie co powinien
robi¢), i jest przeciwienstwem metody
podajgcej, stosowanej w celu przyswajania
I zapamietywania wiedzy. Program tuto-
ringu rowiesniczego zaktada miedzy innymi
szkolenie i wspieranie tutoréow (ucznidéw
udzielajgcych pomocy), planowanie spo-
tkan (tutoriali) i monitorowanie postepdw
(Gordon, 2005).
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Wprowadzenie

Poza wzmochieniem umiejetnosci
akademickich ucznidw, daje mozliwosc¢
éwiczenia kompetencji spotecznych (Xu i
in., 2005). W tutoringu réwiesniczym
istotne znaczenie ma podobienstwo
doswiadczen uczniow sSwiadczacych |
otrzymujgcych pomoc.

Nierzadko =zdarza sie, ze rdwiesnikowi
tatwiej jest zrozumieC perspektywe kolegi |
pomoc w przezwyciezeniu trudnosci (Tyrell,
2002). Badania pokazuja, ze program
tutoringu rowiesniczego przynosi korzysci
akademickie i spoteczne (Bowman-Perrott i
in, 2013; Tenenbaum i in, 2020; Rohrbeck i
in, 2003).

Z uptywem lat, tutoring rowiesniczy, stawat sie coraz bardziej ustrukturyzowany i kojarzony
z okreslong metodg pracy podczas zajeC szkolnych. Dzieki temu wzrosta jego
popularnosc¢ i powstaty specyficzne modele tutoringu:

Peer-Assisted Learning Strategies (PALS)

Strategia uczenia sie wspomaganego przez rowiesnikow. Uczniowie sg tgczeni w
pary o podobnych umiejetnosciach i na zmiane petnig role ucznia i tutora (zob. Fuchs

iin., 2000).

Cross-Age Tutoring

Strategia uczenia sie w parach, w ramach ktérych jeden uczen jest mtodszy lub
posiada nizsze zdolnosci a drugi jest jego tutorem. (zob. Topping, 2010).

Classwide Peer Tutoring (CWPT)

Korepetycje rowiesnicze w catej klasie. Uczniowie sg podzieleni na grupy i pracujg
nad przydzielonym zadaniem. Na zmiane ucza sie i nauczajg (zob. Delquardi i in.,

1986).

Mozna takze spotkac¢ inne odmiany pomocy kolezenskie], polegajgce na prowadzeniu
korepetycji réwiesniczych bez okreslonych ram (w ktérych rola szkoty ogranicza sie do
zainicjowania pomystu) czy spontanicznych dziatarn ucznidw (czesto poza wiedza
nauczycieli). Podstawowg zasadg pomocy kolezenskiej jest dobrowolnosé uczestnictwa
— zarowno udzielania, jak 1 korzystania z pomocy. Warto zastanowi¢ sie, co moze

motywowac uczniow do pomagania.

W  literaturze przedmiotu istnieje kilka teorii wyjasniajgcych sktonnos¢ ludzi do
pomagania. Za czynniki sprzyjajgce wystepowaniu zachowan prospotecznych uznaje sie
miedzy innymi norme wzajemnosci (Aronson i in, 2006), ktéra wynika z oczekiwania, ze
pomagajgc innym, zwiekszamy szanse na uzyskanie od nich pomocy w przysztosci.
Klasa szkolna to specyficzna grupa spoteczna, z ktdérg uczen jest zwigzany przez

dtuzszy czas.

Dlatego norma wzajemnosci,

a takze potrzeba przynaleznosci

(aktywacja przynaleznosci grupowej), mogg stanowi¢ motywacje do pomagania.

Ponizej znajduje sie krotka analiza wybranych kontekstéw pomocy réwiesnicze] uczniow

szkot podstawowych w Ostrotece.

Jakubowska-Mirek, M. (2023). Pomoc réwiesnicza w kontekscie szkolnym. Ostroteckie obserwatorium os$wiatowe 2022/23. 2

Warszawa: Wydziat Pedagogiczny Uniwersytetu Warszawskiego.



Metodologia badania

Analizg objeto wyniki pozyskane w badaniach, realizowanych w ramach projektow:
,Ostroteckie obserwatorium oswiatowe” oraz ,Co juz umiemy? Monitorowanie osiggniec
szkolnych ucznidw przed egzaminem ésmoklasisty”.

OSOBY W  badaniu ankietowym brali udziat uczniowie siedmiu
BADANE ostroteckich szkét podstawowych, ktérzy w roku szkolnym
2021/2022 byli w dsmej klasie. Zebrano 580 ankiet od 83%
uczniéw tego rocznika oraz dane dotyczgce ocen z j. polskiego,
matematyki i j. angielskiego na zakonczenie siodmej klasy (100%
ucznidow badanego rocznika).

BADANIE Badanie ankietowe przeprowadzono w maju 2022 r. Uczniowie
odpowiadali na pytania ankiety internetowej w szkole, w
obecnosci nauczycieli. Ankieta sktadata sie z 35 pytan, z czego
22 zostaty powigzane z zagadnieniem pomocy rowiesniczej w
szkole i poddane analizie®. Informacje o ocenach na koniec klasy
siodmej zebrano bezposrednio ze szkoét na przetomie czerwca i
lipca 2021 roku.

CEL

ANALIZ Celem prezentowanej analizy jest charakterystyka uczniowskich

doswiadczen zwigzanych z pomocg réwiesniczg w nauce oraz
nastawienia uczniéw do tego rodzaju pomocy.

Postawiono nastepujgce pytania:

o Czy uczniowie pomagajg sobie w nauce? Jak wyglagda ta

PYTANIA 5 : S . : )
pomoc? Co mozna powiedzieC o uczniach pomagajgcych i co
BADAWCZE 0 uczniach korzystajgcych z pomocy?
e Jak uczniowie oceniajg postawe swoich kolegéw/kolezanek,
? zwigzang z pomaganiem w nauce? Czy uczniowie chcieliby,
by w ich szkole byli uczniowie, petnigcy role tutora?

e Jak uczniowie postrzegajg dziatania nauczycieli, zwigzane ze
wzajemng pomoca uczniow w nauce?

*Analize wynikéw wykonano w oparciu o dwuwymiarowy rozktad empiryczny. Odpowiedzi na pytania otwarte poddano podwdjnej
procedurze kodowania: kodowanie zamknigte umozliwito uporzgdkowanie danych, zgodnie z wczesniejszymi odpowiedziami uczniow
a kodowanie otwarte pozwolito poszerzy¢ katalog form pomocowych o nowe propozycje.
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1
Wyniki badania
Co wiemy o pomocy réwiesniczej w ostroteckich szkotach?

Czy uczniowie korzystali z/udzielali pomocy w nauce?

Na pytanie Czy w obecnym roku szkolnym korzystates/as z pomocy kolegi/kolezanki ze
szkoty w nauce? pozytywnie odpowiedziato 362 (62,5%) badanych ucznidw. Z kolei 456
(78,6%) przyznato, ze pomogto koledze/kolezance. Taki wynik moze byé zaskakujgcy i
odebrany nadmiernie optymistycznie, jesli nie sprobujemy lepiej zrozumie¢, na czym
polegata pomoc udzielana przez uczniow (przyjrzymy sie temu za chwile). W grupie
uczniow pomagajacych jest wiece] dziewczat (55%) niz chtopcow (45%). Wiekszosé
pomagajacych (65%) uzyskata na koniec siédmej klasy $rednig co najmniej 4,0 z trzech
przedmiotéw (j. polskiego, matematyki i j. angielskiego). Zdarzato sie jednak, ze pomocy
udzielali réwniez uczniowie z najnizsza $redniag (15% pomagajacych miato $rednig ocen nie
wyzszg niz 3,0).

Charakterystyka uczniéw ze wzgledu na pomaganie i korzystanie z pomocy
Na podstawie uzyskanych odpowiedzi dokonano podziatu ucznidw na cztery grupy, ze

wzgledu na to czy pomagali i korzystali z pomocy rowiesnikow.

nie
korzystat/pomagat

57%
nie korzystat/nie  15% korzystat/pomagat
pomagat
T 6%\_/
korzystat/nie -
pomagat

Wykres. 1. Zréznicowanie procentowe w czterech grupach uczniéw ze wzgledu na to czy pomagali i korzystali z pomocy (N=579).

Najwieksza grupe stanowig uczniowie, ktérzy zarowno korzystali z pomocy, jak i pomagali
iInnym uczniom. Pomoc w nauce odbywata sie z reguty w obrebie klasy, znacznie rzadziej
miedzy uczniami klas rdownolegtych i sporadycznie miedzy poziomami klasowymi
(wowczas pomagali uczniowie starsi). Zwykle uczniowie zwracali sie z prosbg o pomoc
(lub oferowali pomoc) do kolegi/kolezanki z klasy, cho¢ zdarzaty sie wyjatki: Mama
poprosita kolezanke o pomoc. Niektorzy uczniowie przyznali, ze ich pomoc ma forme
dtugotrwatej wspdtpracy: Zawarlismy umowe o wzajemnej pomocy i jg realizujemy.
Odpowiedzi na pytania otwarte wskazujg, ze pomaganie zachodzi najczesciej w odnie-
sieniu do ucznidw, ktoérych taczy jakas relacja (np. przyjaznia sie).
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Wyniki badania
|

Na czym polega pomoc udzielana uczniom przez uczniéw?

Charakterystyka uczniéw ze wzgledu na pomaganie i korzystanie z pomocy

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

odpisywanie zadania/pracy domowej 7% 22%

podniesienie naduchu ~ 17% | 20% 32%

pomoc w nadrobieniu zalegtosci po nieobecnosci w szkole 18% |23%
wytlumaczenie lekcji lub zadania 9% | 23% j
wspélna nauka 39% | 29%

Inie Lirzadko & czasami M czesto

Wykres. 2. Jakg forme miata pomoc otrzymana od kolegi/kolezanki ze szkoty? (N=362)

Najczestszg pomocg otrzymang przez badanych ucznidw byto odpisywanie/Scigganie.
Analiza jakosciowa odpowiedzi na pytanie otwarte (Czy w jeszcze inny sposcb
kolega/kolezanka ze szkoty pomdgt/pomogta Ci w nauce? Jesli tak, to w jaki?) pokazuje,
ze ta wtasnie forma otrzymanej pomocy szczegodlnie mocno utkwita badanym w pamieci.

Przyktady w jaki uczniowie zastanial mnie, gdy iciggateny
opisywali otrzymang pomoc: kolegew dat mi spisad pracy domowsy 2 malmy
o ol - .

Uczniowie udzielajgcy pomocy réwniez najczesciej wskazywali scigganie/odpisywanie
(39% badanych wskazato, ze robi to czesto). Druga, najczesciej doswiadczana forma
pomocy, dotyczy wsparcia psychicznego (podniesienie na duchu), np.: mogtam sie wyzalic¢
tej osobie. Najrzadszg formg pomocy spotykang wsrod badanych uczniow byta wspdlna
nauka: Spotkalismy sie | razem probowalismy sie uczyc. Siddmoklasisci uzupetnili
ankietowg liste form pomocy o: wysytanie materiatow edukacyjnych, wspdlne
przygotowanie scigg i inne formy, zwigzane z powtdrzeniem materiatu: Tworzenie
wtasnych kartkdwek z danego materiatu, aby kolega / kolezanka mogt je rozwigzac;
Mowitem w ktorym miejscu popetnit btgd przy robieniu zadania. Ostatnie dwa przyktady sg
zgodne z zatozeniami strategii instruktazowe.

Tutoring réwiesniczy zaktada okreslone rozumienie pomocy/pomagania, ktérego celem
jest zwiekszenie kompetencji szkolnych ucznia. Popularna wsrdéd uczniow forma
pomagania, polegajgca na udostepnieniu wynikow (Scigganie, odpisywanie) ma
umiarkowane znaczenie dla rozwoju kompetencji szkolnych i jest okreslana jako dziatanie
niepozadane. Z perspektywy ucznia moze byc¢ natomiast kluczowg i oczekiwang formg
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Wyniki badania
|

pomocy od réwiesnikdw ze wzgledu na znaczgce konsekwencje (przetozenie na oceny
szkolne, a nawet promocje do nastepnej klasy).

Uczniowie najczesciej pomagajg swoim rowiesnikom na terenie szkoty (podczas przerwy
lub po lekcjach), a takze zdalnie. Zdaniem ucznidw, pomoc réwiesnicza bardzo rzadko
zdarza sie podczas lekcji. Moze to oznaczac, ze pomaganie podczas lekcji jest mniej
dostrzegane lub ze uczniowie nie majg wowczas wielu okazji do pomagania sobie
nawzajem. Takie okazje mogg byc¢ tworzone przez nauczycieli, np. w ramach pracy w
grupach, w ktérg, jak pokazujg badania, polscy uczniowie chetnie sie angazujg
(Gajderowicz i in, 2023). Metody, oparte na wspdtpracy ucznidw (pozwalajg na
wykorzystanie potencjatu ucznidw, sprzyjajg zaangazowaniu i dajg mozliwos¢ konfrontaciji
stanowisk. Odpowiednio dobrane grupy ucznidow i zadania do wykonania stanowig
podstawe wzajemnego uczenia sie uczniow.

Jakie jest nastawienie uczniéw do pomocy w nauce?

Czy, zdaniem badanych, uczniowie chetnie pomagajg sobie w nauce?

0%  10%  20%  30%  40%  50%  60% 0%  80%  90%  100%
SPA 8% | 23% [ - R
PB |_8% | <2
sPC 1% | 2% T
SPD 10% | 33% S
SPE | 12% | 38% (S T
SPF 4| ik S S
SPG 16% | 49% Lo Lid

| Zdecydowanie nie  L1Raczejnie W Raczejtak M Zdecydowanie tak

Wykres. 3. Czy w Twojej szkole uczniowie chetnie pomagaja sobie nawzajem w nauce? (N=579)

Powyzsze dane pokazujg, jak uczniowie poszczegodlnych szkdt (kolejnosé szkdt okreslona
wedtug sumy czestosci odpowiedzi ,zdecydowanie nie” i ,raczej nie”) oceniaja
Zaangazowanie uczniow w szkole w pomaganie w nauce. W pieciu szkotach przewaza
pozytywne postrzeganie checi pomocy w nauce, w dwoch wieksza czes¢ ucznidw jest
zdania, ze kolezeriska pomoc w nauce nie jest chetnie udzielana. Warto dodac, ze szkoty
nie réznig sie istotnie pod wzgledem udziatu procentowego ucznidw pomagajgcych/
korzystajgcych. Nie mozna zatem powiedziec, ze negatywna opinia na temat wzajemnego
pomagania ucznidow w szkole jest powigzana z brakiem pomagania. Mozliwe jednak, ze
pomoc w tych szkotach ma specyficzny charakter. Wyjasnienia tego zjawiska mozna
szukac¢ miedzy innymi w uktadzie relacji rowiesniczych i ich wzajemnych oczekiwaniach.
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Wyniki badania

Czy uczniowie chcieliby, by w ich szkole byli uczniowie-korepetytorzy?

Wiekszos¢ ucznidw chciataby, by w ich
szkole byt obecny uczen-korepetytor (we
wszystkich  szkotach takg odpowiedz
podato ponad 50% badanych). Bardziej
pozytywnie nastawione sg do tego pomystu
dziewczeta. Nie ma istotnych réznic miedzy
odpowiedziami  ucznidw  udzielajgcych
pomocy | korzystajgcych z niej. Rowniez
Srednia ocen nie roznicuje tych odpowiedzi.
To wazna informacja, pokazujgca, ze ucz-
niowie, ktoérzy zwykle udzielajg pomocy,

nie negujg funkciji,
mogliby petni¢. Program korepetyciji
rowiesniczych  zaktada dobrowolnosc¢
uczestnictwa (zaréwno korepetytora, jak i
uczgcego sie), co moze zwiekszyd
Zaangazowanie sie ucznidow. Majgc na
uwadze powyzsze, warto zastanowic¢ sie
nad wdrozeniem programu korepetyciji
rowiesniczych lub tutoringu rowiesni-
czego w szkotach w Ostrotece.

ktérg potencjalnie

Jak uczniowie postrzegajg dziatania nauczycieli, zwigzane z wzajemna

pomocg ucznidow w nauce?

W ankiecie znalazty sie pytania dotyczace
prac domowych z jezyka polskiego,
matematyki i jezyka angielskiego. Wedtug
ucznidw nauczyciele tych przedmiotéw
racze] nie zadajg prac domowych do
wykonania w parach/w grupie. Wyjgtkowo
rzadko zdarza sie to w odniesieniu do
matematyki. Tymczasem tworcy | badacze
programow,  zwigzanych ~z  pomoca
rowiesniczg wskazujg ich skutecznos¢ w
odniesieniu do nauki matematyki (Hawkins i
in., 2009) i nauki czytania (Ottoiin., 2010).

Jedno z pytan ankiety dotyczyto
rozpoczecia pomagania/korzystania z
pomocy. Okazuje sie, ze nauczyciele
raczej nie inicjujg procesu pomagania. A
jesli to robig, to czesciej zdarza im sie
zacheca¢ uczniow do pomagania (25
uczniow odpowiedziato, ze nauczyciel
poprosit ich o udzielenie pomocy innym
uczniom) niz do korzystania z pomocy
(jedynie dwie osoby przyznaty, ze
nauczyciel wystat do nich ucznia, ktoéry
pomaogt im w nauce).

Cooperative learning (uczenie oparte na wspétpracy/uczenie kooperatywne)
Cooperative learning to metoda uczenia sie grupowego, opartego na realizacji
wspolnych celéw. Wedtug Spencera Kagana (1990) nauczanie kooperatywne opiera

sie na czterech zasadach:

o Pozytywna wspotzaleznosc

o Odpowiedzialnosc¢ indywidualna
» Rowne uczestnictwo

e Wzajemne oddziatywanie

Informacje dotyczgce Cooperative learning mozna znalez¢ miedzy innymi tu:
http://www.co-operation.org/what-is-cooperative-learning
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http://www.co-operation.org/what-is-cooperative-learning

Podsumowanie

o Wiekszos¢ ostroteckich uczniow zadeklarowata, ze pomogto w nauce swojemu
rowiesnikowi. Pomoc miata charakter nieformalny | prawdopodobnie byta zwigzana z
relacjg kolezenska.

o Najczescie] wybierang przez uczniow formg pomagania/korzystania z pomocy jest
Scigganie/odpisywanie.

o Wielu ucznidéw doswiadczyto pomocy lub sami pomogli przez ,,podniesienie na duchu”,
wsparcie psychiczne.

o Uczniowie rzadko doswiadczajg wspolnej nauki w parach lub matych grupach.

o Uczniowska ocena zaangazowania szkolnych rowiesnikow w pomaganie jest w pieciu
szkotach umiarkowanie pozytywna, a w dwoch szkotach — negatywna.

o Wiekszosc ucznidow chciataby, by w ich szkole byt obecny uczen-korepetytor.

Rekomendacje wynikajgce z powyzszej analizy

0 Program tutoringu réwiesniczego

Warto zastanowiC sie nad pilotazowym programem tutoringu rowiesniczego w
wybranych klasach (na zasadzie dobrowolnosci), w ktérych tutorami byliby
przeszkoleni uczniowie. Wiecej informacji na temat tego jak wprowadzi¢ tutoring
znajdg Panstwo w materiatach, do ktérych odsytamy ponize;.

e Wzajemna nauka uczniow

Nalezy stwarzac¢ uczniom okazje do wzajemnej nauki (wykorzystanie pracy w
parach, Cooperative learning), pokazujac im potencjat tkwigcy we wspdolnym
analizowaniu problemow, szukaniu rozwigzan. Dzieki temu mogg sie czegos
nauczyc, a takze doswiadczy¢ nauczania/uczenia sie.

e Nauka pomagania

Warto uczy¢ ucznidw, jak madrze pomagac. Nalezy pamieta¢, ze duze
znaczenie dla skutecznosci pomocy rowiesniczej ma odpowiedni klimat w klasie
(nastawiony na wspdtprace, a nie rywalizacje) i stosowanie informacji zwrotne;
(najlepiej zamiast ocen).
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Gdzie szuka¢ informaciji na temat pomocy réwiesniczej?

o Zalecenia dotyczgce organizacji skutecznego tutoringu
rowiesniczego, opracowane przez firme Marzano Research
TUTOF‘ING (www.marzanoresearch.com/peer-tutoring/):

ROWIESNICZY X Kosno, M. (2013). Kompetentny tutor. Znaczenie funkcji
zarzgdzajgcych dla przebiegu tutoringu rowiesniczego.
Psychologia Rozwojowa 4, 95-110.
https://www.ejournals.eu/pliki/art/2219/

« Stawiriska, M. (2015). Tutoring réwiesniczy w edukacji, czyli jak
uczniowie uczg sie od siebie wzajemnie i co z tego wynika.
Forum Oswiatowe, 27(54), 41-56.
www.forumoswiatowe.pl/index.php/czasopismo/article/view/3
11

» Materiaty pomocne przy planowaniu i realizacji tutoringu
rowiesniczego
https://studentsupportaccelerator.com/sites/default/files/Tool
kit_for_Tutoring_Programs_0.pdf

» Mediacje rowiesnicze w szkole:
meoincre e

ROWIESNICZE bip.men.gov.pl/wp-
content/uploads/sites/2/2020/04/standardy-mediacji-
rowiesniczych-mediacji-w-konfliktach-rowiesniczych-
szkolnych.pdf

e Duda, A., Mréz, A., Madry-Kupiec, M., Zawisza-Wilk, E.,
Skrzypek, W., Koperna, P. (2022). Predyspozycje mediacyjne
kandydatow na mediatorow rowiesniczych w wieku 11-13 lat.
Studia Paedagogica Ignatiana 1107-132.
https://www.ceeol.com/search/article-detail?id=1029529

e Zestaw narzedzi pomocnych przy rozwiazywaniu konfliktow i
mediacjach réwiesniczych:
https://www.irex.org/sites/default/files/node/resource/conflict-
resolution-and-peer-mediation-toolkit.pdf
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http://www.marzanoresearch.com/peer-tutoring/
http://www.forumoswiatowe.pl/index.php/czasopismo/article/view/311
https://studentsupportaccelerator.com/sites/default/files/Toolkit_for_Tutoring_Programs_0.pdf
https://www.ejournals.eu/pliki/art/2219/
https://mediacjewszkole.pl/mediacje-szkolne
https://archiwum-bip.men.gov.pl/wp-content/uploads/sites/2/2020/04/standardy-mediacji-rowiesniczych-mediacji-w-konfliktach-rowiesniczych-szkolnych.pdf
https://www.ceeol.com/search/article-detail?id=1029529
https://www.irex.org/sites/default/files/node/resource/conflict-resolution-and-peer-mediation-toolkit.pdf

Literatura

Aronson, E., Wilson, d.T., Akert, RM. (2006).
Psychologia spoteczna, Poznan: Wyd. Zysk i S-ka.

Bowman-Perrott, L., Davis, H., Vannest, K., Williams, L.,
Greenwood, Ch., Parker, R. (2013). Academic Benefits
of Peer Tutoring: A Meta-Analytic Review of Single-Case
Research. School Psychology Review, 42(1), 39 -55.
https://doi.org/10.1080/02796015.2013.12087490

Cowie, H., Wallace P. (2000). Peer Support in Action:
From Bystanding to Standing by. London: Sage.

Delquadri, J., Greenwood, C. R., Whorton, D., Carta, J. J.,
& Hall, R. V. (1986). Classwide Peer Tutoring. Exceptional
Children, 52(6), 535-542. https://doi.org/
10.1177/001440298605200606

Gajderowicz, T., Jakubowski, M., Wrona, S., Alkhadim,
G. (2023). Is students’ teamwork a dreamwork? A new
DCE-based multidimensional approach to preferences
towards group work. Humanities & Social Sciences
Communications 10  (154) 113 https://doi.org/
10.1057/s41599-023-01641-x

Fuchs, D., Fuchs, L., & Burish, P. (2000). Peer-Assisted
Learning Strategies: An Evidence-Based Practice to
Promote Reading Achievement. Learning Disabilities
Research and Practice, 15(2), 85-91.

Gordon E.E. (2005). Peer tutoring. A teacher’s resource
guide. Oxford: Scarecrow Education.

Hawkins, R. O., Musti-Rao, S., Hughes, C., Berry, L.,
&McGuire, S. (2009). Applying a randomized
interdependent group contingency component to
classwide peer tutoring for multiplication fact fluency.
Journal of Behavioral Education, 18, 300-318.
https://doi.org/10.1007/s10864-009-9093-6

Kagan, S. (1990). Cooperative Learning (Resources For
Teachers), California

Oddo, M., Barnett, D. W., Hawkins, R. O., Musti-Rao, S.
(2010). Reciprocal peer tutoring and repeated reading:
Increasing practicality using student groups. Psychology
in the Schools (47), 842-858. https:;//doi.org/
10.1002/pits.20508

Standardy mediacji réwiesniczej i szkolnej w szkotach i
innych placéwkach oswiatowych, Rzecznik Praw
Dziecka Warszawa, listopad 2017 r.
http://brpd.gov.pl/sites/default/files/standardy_mediacji_
rowiesniczej_i_szkolnej_w_szkolach.pdf.

Rohrbeck, C. A., Ginsburg-Block, M. D., Fantuzzo, J. W.,
Miller, T. R. (2003). Peer-assisted learning interventions
with elementary school students: A meta-analytic review.
Journal of Educational Psychology, 95(2), 240-257.
https://doi.org/10.1037/0022-0663.95.2.240

Tenenbaum, H. R., Winstone, N. E., Leman, P. J., Avery,
R. E. (2020). How effective is peer interaction in
facilitating learning? A meta-analysis. Journal of
Educational Psychology, 12(7), 1303-1319.
https://doi.org/10.1037/edu0000436

Topping, K.J., Peter, C., Stephen, P., Whale, M. (2004).
Cross-age peer tutoring of science in the primary school:
influence on scientific language and thinking. Educational
Psychology, 24(1), 57-75. https://doi.org/10.1080/
0144341032000146449

Tyrrell, J. (2002). Peer mediation: a process for primary
schools, London: Souvenir Press.

Xu, Y., Gelfer, J., & Perkins, P. (2005). Using Peer
Tutoring to Increase Social Interactions in Early
Schooling.  TESOL  Quarterly,  39(1),  83-106.
https://doi.org/ \10.2307/3588453

O projekcie
ALEKSANDRA JASINSKA-I\/IACIAZEK

Kierownik projektu

badania.edukacyjne@uw.edu.pl

www.pedagog.uw.edu.pl/ostroleka

Wydziat Pedagogiczny Uniwersytetu Warszawskiego
ul. Mokotowska 16/20, 00-561 Warszawa

0000

Projekt naukowy "Ostroteckie obserwatorium
oswiatowe" jest prowadzony na podstawie umowy
0 wspotpracy miedzy Miastem Ostrotekg

a Wydziatem Pedagogicznym Uniwersytetu
Warszawskiego.

Celem "Ostroteckiego obserwatorium
oswiatowego" jest wsparcie lokalnej polityki
edukacyjnej przez opracowywanie tematycznych
ekspertyz.

Jakubowska-Mirek, M. (2023). Pomoc réwiesnicza w kontekscie szkolnym. Ostroteckie obserwatorium oswiatowe 2022/23. 10

Warszawa: Wydziat Pedagogiczny Uniwersytetu Warszawskiego.


http://brpd.gov.pl/sites/default/files/standardy_mediacji_rowiesniczej_i_szkolnej_w_szkolach.pdf

