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Janusz Korczak wspolczesnie.
Jak budowa¢ swiat przyjazny dziecku?

Niniejszy numer ,Kwartalnika Pedagogicznego” jest po$wiecony postaci nie-
zwyktej, jaka byt Janusz Korczak: pedagog-badacz, reformator wychowania, od-
krywca badan nad dziecinstwem, znawca i rzecznik dzieciecych spraw i praw, auto-
rytet pedagogiczny, a takze naukowy.

Prezentowane w tym numerze ,Kwartalnika Pedagogicznego” artykuly po-
zwalajg spojrze¢ z perspektywy teoretycznej i praktycznej na dzieto i dokonania
Korczaka. Prowadza one do wydobycia i pokazania bogactwa mysli pedagogicz-
nej Korczaka z odniesieniem do kierunkéw przemian, ktére musza sie urzeczy-
wistni¢, aby mogto zostaé zrealizowane podstawowe prawo kazdego cztowieka
do edukagji i aby mozna byto mysle¢ o budowaniu bardziej zrownowazonej, inklu-
zywnej i pokojowej przyszioSci. Zgodnie z duchem raportu UNESCO ,Futures of
Education” projektowanie przyszto$ci powinno by¢ poprzedzone przywr6ceniem
réwnowagi w relacjach, zaréwno miedzyludzkich, jak i z naturg, a takze techni-
ka, ktora w coraz wiekszym stopniu przenika nasze zycie, stwarzajac niezwykle
mozliwosci, ale takze i zagrozenia dla rownosci szans rozwojowych, inkluzywno$ci
i demokratycznego uczestnictwa.

Na obecny tom sktada sie: 12 artykutéw naukowych, jeden artykut recenzyjny
i jedno sprawozdanie z konferencji. Szczegdlna uwaga zostata skierowana na anali-
ze idei korczakowskich w kontekscie obecnych realiéw edukacyjnych, spotecznych,
kulturowych oraz geopolitycznych ze wskazaniem propozycji zmian i modernizagji
wybranych obszaréw rzeczywistosci na rzecz projektowania przysziosci stwarza-
jacej Swiat, ktory jest przyjazny dzieciom i nam wszystkim. Zmiany uwarunkowan
zewnetrznych, w tym zmiany spoteczne, instytucjonalne, kulturowe wynikajace
z nowych wyzwan, narastajacych nierébwnosci spoteczno-gospodarczych, proble-
moéw Srodowiska przyrodniczego, czy probleméw migracji maja silny wptyw na roz-
woj ludzkosci, edukacje i jako$¢ zycia dzieci i oséb dorostych. Zgromadzone tutaj
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teksty przedstawiaja autorskie pomysty na rozwigzanie zdiagnozowanych proble-
méw, wynikajace z zastosowania wspoiczesnie mysli pedagogicznej Korczaka.

Tom otwiera niezwykle wazny artykut Barbary Smolinskiej-Theiss Miejsce
Janusza Korczaka w polskiej pedagogice akademickiej. Artykul prezentuje unikatowe
badania dotyczace dorobku Korczaka, jego nowatorskich idei pedagogicznych i po-
strzegania jego pedagogiki przez srodowiska naukowe w Polsce. Autorka podkres-
la, ze przez dlugi czas polska pedagogika nie byla otwarta na nowe podéwczas
idee Korczaka. Jego dzieta byty dyskredytowane naukowo i ideologicznie. Peda-
gogika Korczaka byta dla konserwatystow zbyt radykalna, za$ dla lewicy za matlo
rewolucyjna. Jednak wraz z uptywem czasu zycie i dzieto Korczaka stato sie przed-
miotem szerokiego zainteresowania w kraju i zagranica. Korczak stat sie czolo-
wym przedstawicielem pedagogiki opiekunczej wraz ze stworzonym przez siebie
oryginalnym systemem wychowawczym. Przelom antypozytywistyczny i zmiana
paradygmatow w naukach o wychowaniu pozwolity Korczakowi wejs¢ do grona
najwybitniejszych przedstawicieli wspoiczesnej pedagogiki.

Wiestaw Theiss w artykule: Przestrzenie zycia i smierci. O ,,Pismach czasu wojny
(1939-1942)” Janusza Korczaka, analizuje wydany w 2021 r. pietnasty tom wszyst-
kich Dziet Korczaka zatytulowany Pisma czasu wojny (1939-1942). Na ten tom sktada
sie 86 tekstow napisanych przez autora Dzief podczas jego pobytu w ,dzielnicy
zamknietej”, zwanej tez ,terenem Smierci” getta warszawskiego. Pisma czasu wojny
(1939-1942) w calosci prezentuja zachowana spuscizne pisarska Korczaka z okre-
su Il wojny $wiatowej. Stanowig one dramatyczne swiadectwo heroicznej i pelnej
determinacji walki Korczaka o prawo dziecka do zycia, nawet w sytuacji granicz-
nej. Jest to takze wspomnienie jego wiasnych poszukiwan odpowiedzi na pytanie
o sens ludzkiego Swiata w czasach zagtady.

Maria Czerepaniak-Walczak w tekscie: Humoreski, felietony, drobiazgi satyrycz-
ne — formy publicznego intelektualizmu Janusza Korczaka stawia teze, ze Korczak byl
publicznym intelektualistg, a jednym z instrumentéw uzywanych przez niego do
wzbudzania namystu i demaskowania osobowych i systemowych ograniczen byt ko-
mizm, satyra, groteska. Autorka wskazuje na intelektualny i emocjonalny potencjat
felietonoéw i humoresek Korczaka zamieszczanych na tamach satyrycznego czaso-
pisma ,,Kolce”. Ta czes$¢ tworczosci Korczaka nieczesto jest przedmiotem analiz pe-
dagogicznych. Jej adresatem mieli by¢ dorosli, co dowodzi, ze Korczak byt pisarzem
dla wszystkich i adresowatl swoje ,prawidifa” do ludzi w kazdym wieku. Autorka
podkresla, ze sieganie do instrumentarium problematyki gelotologicznej w odczy-
tywaniu przestania Korczaka, zwtaszcza kierowanego do dorostych, domaga sie po-
glebionych analiz. Jest to jeden z warunkéw rozumienia specyfiki korczakowskiej
publicznej pedagogii i stosowania jej w trosce o terazniejszos¢ i przysztosc.
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Marek Konopczynski w artykule: Pedagogika resocjalizacyjna a pedagogia kor-
czakowska. W poszukiwaniu wspdlnych kontekstow dokonuje wprowadzenia do opisu
pedagogicznego (edukacyjnego i wychowawczego) dorobku Korczaka widzianego
z perspektywy teorii i praktyki zaréwno klasycznej, jak i wspotczesnej pedagogiki
resocjalizacyjnej. Analizy autora cechujg sie oryginalnoscig — w naukowej literatu-
rze pedagogicznej takie ujecie problemu jest nowatorskie.

Moshe Shner w artykule: The Isaiah of the 20th century — Korczak’s utopia of all men
solidarity omawia idee solidarnos$ci Korczaka, majaca swoje zrédta gteboko w Jego
humanistycznych pogladach. Autor, podobnie jak inni zydowscy intelektuali$ci no-
woczesnosci, pokazuje, ze Korczak wyobrazat sobie rzeczywisto$¢ petna jednosci
i solidarnosci wszystkich ludzi. Autor Pism czasu wojny...byl Swiadomy politycznych,
kulturowych i spotecznych realiow XX w. W Polsce miedzywojennej, podobnie jak
w innych krajach europejskich, obecne byly idee antysemickie. Niemniej jednak
Korczak mial nadzieje, ze Swiat jest do naprawienia i ze pewnego dnia wszyscy lu-
dzie na $wiecie zjednoczg sie wokoét sprawy dziecka. Zdaniem Moshe Shnera stowa
Korczaka, podobnie jak biblijne proroctwa lzajasza, ,pozostaly niespetnione”, ale
my, zyjacy w niespokojnych czasach, musimy mie¢ nadzieje, ze pewnego dnia, ,,na
koncu dni”, stang sie one rzeczywistoscia.

Marek Michalak w tekscie: Wzywam o magna charta libertatis — aktualnosc Korcza-
kowskiego wezwania koncentruje sie na analizie zjawiska, instytucji i specyficznego
znaku spoteczno-kulturowego i pedagogicznego, jakim jest Order Usmiechu, beda-
cego gwarantem realizacji Korczakowskiego wezwania o prawa dziecka, o magna
charta libertatis. Autor ukazat aktualno$¢ pedagogii Korczaka i jego wotania o prze-
strzeganie praw dziecka. Zwrocit uwage na godnos$¢ ludzka jako fundament praw
dziecka, dzieciece obywatelstwo i dziecieca podmiotowos¢. Idea Orderu Usmiechu
wpisala sie w madro$¢ przestania Korczaka, ktory na wiele sposobéw dowodzil, ze
nie tylko dorosly uczy dziecko badz uczy sie z dzieckiem, lecz dorosty uczy sie od
dziecka, a dziecko uczy dorostego.

Bogustaw Sliwerski w artykule: Od idei korczakowskiej samorzgdnosci do niemoz-
nosci jej spetnienia w publicznym szkolnictwie na podstawie przeprowadzonych przez
siebie badan historyczno-problemowych dokonuje ustalen dot. zrédel samorzad-
nosci uczniowskiej w szkolnictwie publicznym w Polsce i ukazuje ich zwigzek
z pedagogika Korczaka. Autor omawia trzy okresy prob wyjscia ku demokratyza-
cji procesu uspolecznienia wychowania w szkofach ogélnodostepnych na wzor
Korczakowskiej republiki edukacyjnej, ktorej istota jest autentyczna partycypacja
dzieci w podejmowaniu decyzji dotyczacych srodowiska ich codziennego rozwoju.
Uzyskane wyniki pokazuja, ze korczakowska idea samostanowienia dzieci w kwe-
stiach dotyczacych ich praw w instytucjach publicznych jest wyjatkowa, poniewaz
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i nauczycielom i sprawujacym wiadze w panstwie brakuje odwagi do demokratyza-
¢ji procesu wychowawczego w tych instytucjach. Wspomniane w artykule pokole-
nia wychowawcéw i nauczycieli nie byly w stanie powstrzymac reprodukcji quasi-
-samorzadnosci w edukagji publicznej. Autor zacheca do ponownego studiowania
mysli Korczaka i ponawiania préb zmian na rzecz wychowania dzieci i mlodziezy
szkolnej w demokracji, zamiast uczenia tylko o demokragji.

Ewa Jarosz w artykule: Dzieci jako partnerzy Zycia spofecznego — Korczakowskie
poglgdy w tworzeniu i rozwoju idei partycypacji spolecznej dzieci i mtodziezy wskazuje,
ze dynamiczny rozwdj praktyki oraz teorii partycypacji spotecznej dzieci i mtodzie-
zy, ktéry mozna zaobserwowac¢ w ostatnich kilku dekadach, ma swoje korzenie
w pedagogice i filozofii wychowania stworzonej przez Korczaka. Autorka zapropo-
nowala badania oparte o analize dyskursu dotyczaca formalnych podstaw partycy-
pacji spotecznej dzieci oraz wielowatkowego dyskursu we wspotczesnej literaturze
przedmiotu. Badania dowodza aktualnos$ci pogladéw Korczaka, ktore sa podstawg
konstytuowania sie oraz rozwoju idei i praktyki udziatu dzieci w obserwowanych
obecnie tendencjach.

Avi Tsur i Batia Gilad w artykule The importance of a children’s newspaper dokonu-
ja namystu nad wptywem pism tworzonych przez dzieci na ich rozwéj w zakresie
odpowiedzialno$ci, uczestnictwa w zyciu spotecznym, partycypacji, samooceny
i statusu spofecznego. Badania autoréw pokazuja, ze Korczak nakreslat problemy,
z jakimi mogaq sie spotkac szkoty chcace tworzyc¢ gazetke szkolng, poruszat réwniez
kwestie tematow, ktére moga interesowac dzieci i wzmacniac ich poczucie przyna-
leznos$ci. W ostatnich latach gazetki mlodziezowe w szkotach nabraly rozpedu ze
wzgledu na postep technologiczny oraz nowe i nowoczesne mozliwos$ci medialne.
Promowanie przez Korczaka postepowych technik edukacyjnych obejmowato real-
ne mozliwo$ci upodmiotowienia dzieci i mtodziezy. Doskonalym tego przykiadem
bylo zaangazowanie dzieci w tworzenie ,Mafego Przegladu”.

Anna Kaminska-Malandain w artykule: Szkota pracy — aktualny namyst nad teorig
i praktykq Janusza Korczaka i Marii Montessori przedstawia analizy dotyczace filozo-
ficznego kontekstu mysli i tworczosci Korczaka i Montessori. Autorka ukazuje ich
jako myslicieli krytycznych i podkresla aktualnos¢ ich mysli dotyczacych edukagji,
a takze szeroko rozumianego zycia spotecznego. W artykule podjeto namyst nad
tym, jaki $wiat chcemy pokaza¢ tym, ktérzy beda tu po nas? Co jest dla nas naj-
wazniejsze? Jaki jest sens naszego zycia? Walor i innowacyjnos¢ naukowa artykutu
polega na pogtebionej refleksji filozoficznej nad myslg i sztukg Korczaka oraz na
uszczego6lowieniu jej w odniesieniu do wychowania. Z badan wynika, ze rozwaza-
nia Korczaka i Marii Montessori w kwestii wartosci i godnosci pracy oraz edukagji
dla pokoju sa wciaz czesto przedstawiane jako kontrowersyjne i postrzegane jako
utopijne. Tymczasem dotycza one takze wspotczesnych czaséw, w ktorych ludz-
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ko$¢ zmaga sie z problemami wojny, epidemii, nacjonalizmu, przemocy, biedy i wy-
kluczenia. Rozumiejac przeszios$¢, budujemy naszg przysztos¢ — powrot do refleksji
i kierunkoéw myslenia tych obojga pedagogdw, lekarzy i myslicieli, moze przyczyni¢
sie do budowana przysztosSci dzieci na catym $wiecie.

Agnieszka Naumiuk i Barbara Sochal w artykule: Mysl Janusza Korczaka/ Henry-
ka Goldszmita w kontekscie debat obywatelskich o edukacji w Polsce oraz dyskusji nad
realizacjq demokratycznych praw dziecka w edukacji zapoznajq z wnioskami z debat
o edukacji. Debaty te mialy miejsce w latach 2017-2018 w Polsce, w konsekwencji
kryzysu polskiej szkoty. Wnioski z debat skonfrontowane zostaly z uniwersalno$cia
mysli Korczaka. Autorki podkreslaja wage uznania szkoty jako miejsca edukacji do
demokracji i miejsca doswiadczania demokracji przez uczniéw, odwotujac sie do
twérczosci Korczaka, dla ktorego demokracja oznaczata partnerstwo z dzieckiem
w budowaniu rzeczywistosci spofecznej. Proces uczenia sie demokragcji nie powi-
nien odbywac sie bez aktywnego udziatu dzieci, lecz z ich aktywnym wktadem.

Wojciech Lasota w artykule Korczakowski wyklad jako przestrzen doswiadczania
podmiotowosci przedstawia wyniki swoich badan dotyczacych zrozumienia do-
Swiadczen i refleksji os6b uczestniczacych w wyktadzie na Wydziale Psychologii
Uniwersytetu Warszawskiego. Pytania badawcze dotyczyly odbioru oraz interpre-
tacji prowadzonego przez niego wykliadu: ,, Janusz Korczak: inspiracje dla psycho-
logow”, jak tez deklarowanego wplywu tegoz wykladu na zachowania i sposéb
postrzegania rzeczywistosci przez studentéw i studentki. Badania pozwolity na
wyprowadzenie wnioskéw dotyczacych przezycia wyktadu jako przestrzeni do-
$wiadczania podmiotowosci oraz konsekwencji udzialu w nim. Jedng z istotniej-
szych byta gotowos$¢ do aktywnej zmiany otaczajacego $wiata z uwzglednieniem
poszanowania podmiotowosci innych os6b, w tym dzieci.

Tom zamykajg dwa teksty. Pierwszy z nich to artykut recenzyjny Adama Solaka
»0powiesci o tym, co w zyciu wazne” — aksjosfera korczakowska. Autor ukazat ksigzke
Marka Michalaka Opowiesci o tym, co w zyciu wazne w konstelacji pedagogii korcza-
kowskiej, ze szczegblnym uwzglednieniem obszaru aksjologicznego, faczacego za-
warto$¢ merytoryczno-formalng publikacji z mysla i dzietem zycia Korczaka. Drugi
zas$, to sprawozdanie z Miedzynarodowej Konferencji Korczakowskiej przygotowa-
ne przez Anne Gorke-Strzatkowska. Konferencja opatrzona tytutem ,,Janusz Kor-
czak i dzieci. Lekcja przesztosci i nadziei. 80. rocznica $mierci Janusza Korczaka”
odbyla sie 20 pazdziernika 2022 r. w Senacie Rzeczypospolitej Polskiej.

Joanna Madaliriska-Michalak
Marek Michalak
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Ulubionym pisarzem Korczaka byt Antoni Czechow. Ksigzki towarzyszyty mtodo-
$ci Korczaka. Bardzo wczesnie zetknat sie z dzietami Herberta Spencera, Johanna
Heinricha Pestalozziego, Friedricha Frobla. Jako mtody student wspoétpracowat
z czasopismem ,,Czytelnia dla Wszystkich”, w ktérym publikowatl wtasne teksty, ale
takze recenzje, sprawozdania zachecajace do czytelnictwa.

Formalne wyksztalcenie potaczyt jednak nie z literatura, ale z medycyna. Trafit
na wydzial lekarski p6zniejszego Uniwersytetu Warszawskiego. Zostat lekarzem-
-pediatra, odbyt dodatkowe staze medyczne w Berlinie, Paryzu, Londynie. A jednak
to nie medycyna stala sie jego pasjg. ,,Zdradzit jg dla jakiejs pedagogiki” — co wie-
lokrotnie powtarzat sarkastycznie i troche z wyrzutem. Od poczatku interesowato
go dziecko, praca z dzie¢mi i to zadanie stato sie trescig jego zycia. Fascynacja
Korczaka i waznym doswiadczeniem w jego biografii pedagogicznej bylo dzieto
Pestalozziego i jego wkiad w budowe szkoty ludowej, a przede wszystkim w opie-
ke nad dzieckiem zaniedbanym. Jako mtody student wizytowat Zaktad Wychowaw-
czy w Neuhof' w Szwajcarii, znat rozprawe Pestalozziego Leonard i Gertruda, pewnie
takze tabedzi spiew. Trudno jednak te r6zne wybory Korczaka, jego doswiadczenia
i tozsamosci zawodowe traktowac alternatywnie. Biografia Korczaka jest synte-
zg literatury, medycyny i pedagogiki, synteza dzialania i stowa pisanego, synteza
lekarskiej diagnozy i pedagogicznego programu rozwoju dziecka (zob. Smolinska-
-Theiss, 2013).

Korczak nie mial formalnego wyksztalcenia pedagogicznego. Byl samoukiem,
studiowat dziefa klasykéw, byt na biezaco ze znanymi pracami czotowych przed-
stawicieli pedagogiki zachodniej i Nowego Wychowania: Jeana Jacquesa Rousseau,
Ellen Key, Jeana Piageta, Friedricha Frobla, Marii Montessori. Uczyt sie pedago-
giki od polskich mistrzéw i dzialaczy oswiatowych. Byt blisko zwigzany z Janem
Wladystawem Dawidem, Stanistawem Brzozowskim, Stefania Sempotowska, Iza
Moszczenska, Anielg Szycowng. W pozniejszym czasie znalazt sie w kregu wy-
ktadowcéw Panstwowego Instytutu Pedagogiki Specjalnej (Maria Grzegorzewska,
J6zefa Joteyko, Michalina Stefanowska), a przede wszystkim Wolnej Wszechnicy
Polskiej w Warszawie (Helena Radlinska, Stefan Baley, J6zef Chatasinski, Marian
Falski, Maria Librachowa, Bogdan Suchodolski, Ludwik Krzywicki, J6zef Babicki,
Ryszard Wroczynski).

Korczak dystansowat sie od pedagogiki akademickiej, czy raczej uniwersytec-
kiej, sam rowniez nie byl partnerem dla uniwersyteckiej elity. Tworzone w Il Rze-
czypospolitej katedry pedagogiki i ich wielcy mistrzowie: Bogdan Nawroczynski
(Uniwersytet Warszawski), Zygmund Mysfakowki (Uniwersytet Jagiellonski), Ludwik
Jaxa-Bykowski (Uniwersytet Poznanski), Bogdan Suchodolski (Uniwersytet we Lwo-
wie), Ludwik Chmaj (Uniwersytet w Wilnie) — budowaty pedagogike jakby z innego
obszaru. Rozwijana na uniwersytetach teoria pedagogiczna, dyskusja nad nauko-
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wym statusem pedagogiki, nad jej filozoficznymi i aksjologicznymi podstawami
nie przenikata zbytnio do przestrzeni publicznej. Takze do$¢ waska i hermetyczna
pozostawata pedagogika kultury Suchodolskiego, czy pedagogika ogolna Sergiu-
sza Hessena, nie mowiac o wczesniejszej Chowannie Bronistawa Ferdynanda Tren-
towskiego. Bardzo wazna, wyrazna barierg spofeczng pedagogiki uniwersyteckiej
byto jej dystansowanie, czy zamkniecie sie na srodowiska kobiece. W tym kregu
zabrakio miejsca np. dla Marii Grzegorzewskiej czy Jozefy Joteyko, ktore wrocity
do Polski ze znakomitym kapitatem intelektualnym i spofecznym zdobytym w naj-
bardziej prestizowych osrodkach zachodnich.

Uniwersyteckie katedry pedagogiczne rozwijaly tradycyjny, konserwatywny
w duzej mierze filozoficzny model pedagogiki jako nauki skupionej wokoét idei
wychowania i ksztatcenia. Nic wiec dziwnego, ze poza, czy tez obok pedagogi-
ki uniwersyteckiej powstawaly znaczace, prezne osrodki pedagogiki spotecznie
zaangazowanej. Takim osrodkiem stata sie od 1919 r. Wolna Wszechnica Polska,
ktora uzyskata status prywatnego uniwersytetu oraz powstaty w 1922 r. Panstwo-
wy Instytut Pedagogiki Specjalnej. Mialy one odpowiada¢ na palace problemy
spoteczne: spuscizne porozbiorowa Il Rzeczypospolitej, widoczne skutki wojny,
analfabetyzm, biede, fatalng kondycja zdrowotna polskiego spoteczenstwa, a tak-
ze nekajace Polske epidemie. Szczegolnie dotykalo to dzieci. Wielka byta skala
umieralnosci niemowlat. Jak podaje Aniela Uziembfo na podstawie dokumentéow
Wydzialu Zdrowia Publicznego m. st. Warszawy w 1931 r. umieralno$¢ niemowlat
w Warszawie wynosifa 31% (Uziembfo, 1995, s. 22). W catej Polsce w latach 30.
okoto 200 tysiecy dzieci chorowalo na gruzlice, w tym 60 tys. pratkowato. Okoto
170 tys. mialo zaawansowang jaglice (Kulpinski, 1986, s. 81). Stan ten pogarsza-
ta epidemia tyfusu, tragiczny stan mieszkalnictwa skazujacy wiele dzieci na zycie
w suterenach, bezdomnos$¢, zebractwo, dziecieca prostytucje. Wyjatkowo trudny
byt los porzuconych niemowlat, dzieci podrzuconych, tzw. tajemnych dzieci nie-
Slubnych (zob. Kepski, 1991).

Te tragiczne warunki zycia dzieci w okresie miedzywojennym, pogtebione jesz-
cze ogromnym analfabetyzmem, dokumentuja dobitnie badania Heleny Radlifskiej,
Aleksandry Majewskiej, Marii Kuzanskiej-Obraczkowej, Mariana Balcerka, Francisz-
ka Kulpinskiego. Pokazuja one obraz niedoli dziecka jako ofiary wojny, biedy, gtodu,
epidemii, nieréwnosci, niesprawiedliwosci spotecznej. Trudno sie dziwi¢, ze stan
taki budzit sprzeciw srodowisk oswiatowych, medycznych, pokolenia niepokor-
nych zaangazowanych w budowe Il Rzeczypospolitej. Zbiegato sie to z ptyngcymi
z Zachodu ideami i utopijnymi nadziejami Nowego Wychowania, budowania nowej
rzeczywisto$ci XX w. przez dziecko, dla dziecka i wokot dziecka (Key). Te idee, nie
byty zbytnio eksponowane w pedagogice uniwersyteckiej. Pojawialy sie najczes$ciej
na famach zwigzkowych czasopism nauczycielskich (zob. ,,Ruch Pedagogiczny”). Jak
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pokazuje Jedrzej Sobczak (1978, 1979) Nowe Wychowanie nie przektadato sie na
praktyke polskiej konserwatywnej szkoly. Zar6wno Nowe Wychowanie, jak i takze
amerykanski progresywizm budzily zainteresowanie przede wszystkim radykal-
nych srodowisk: ruchu nauczycielskiego, nauczycielskich zwiazkow zawodowych,
uczelni zwigzkowych, srodowiska Wolnej Wszechnicy Polskiej, Panstwowego Insty-
tutu Pedagogiki Specjalnej. Odkrywcze badania skoncentrowane na dziecku, nowe
wizje szkoly i reformy pedagogiczne skupiaty uwage wielu dziataczy tworzacych
ruch spoteczno-oswiatowy, o ktérym Wroczynski, a takze historyk Norman Davies
dowodza, ze byl to ewenement na skale europejska. Z tym ruchem zwiazany byt
takze Korczak. Byl jego waznym przedstawicielem.

W taki spoteczno-oswiatowy kontekst wpisuje sie pedagogika Korczaka
i w tym kontekscie daje sie ona odczytac. Wielu badaczy konsekwentnie rozdziela
kategorie pedagogiki i pedagogii, teorii i praktyki oSwiatowej oraz pedagogiki jako
nauki. Analiza dziedzictwa Korczaka nie daje podstaw do zachowania takich po-
dziatéw. Korczakowska spuscizna odstania praktyke wielkiego Mistrza wychowania
i opieki nad dzieckiem, wpisujaca sie w przesztos$¢ i terazniejszos¢, w praktyke
o$wiatowa i w uniwersalne prawidfa pedagogiki jako teorii i praktyki. Korczak nie
byt naukowcem w tradycyjnym znaczeniu. Dla wielu w tamtym czasie nie byl nawet
rozpoznawalny jako pedagog. Sama pedagogika byla takze nowym, mato znanym
zjawiskiem i akademickim pojeciem.

Korczak budowat nowa, inng pedagogike — pedagogike spotecznie zaangazo-
wana, refleksyjna, pedagogike praktyczna, siegajac do wzoréw Radlinskiej, Grze-
gorzewskiej, wykorzystujac do$wiadczenia Pestalozziego, wskazéwki Dawida
i innych. Praktyka potaczona z refleksja, a dokladniej z nauka, wiedza i dziatanie
stanowily fundament, zrodfo, narzedzie i cele jego biografii zawodowej. W 1912 1.
Korczak zostal dyrektorem Domu Sierot, unikatowej placéwki wychowawczej dla
dzieci zydowskich. W p6zniejszym czasie dofaczyta do niego Stefania Wilczynska
absolwentka uniwersytetu w Liége.

Korczak uczyt sie pedagogiki i uczyt sie dziecka. Uczyt sie jako mtody korepe-
tytor, jako cztonek Warszawskiego Towarzystwa Higienicznego, jako mtody lekarz
kwalifikujacy dzieci na kolonie letnie, jako wychowawca na koloniach letnich, jako
frontowy lekarz praktykujacy w internacie Macierzy Szkolnej w Kijowie prowa-
dzonym Marie Rogowska-Falska i jednoczesnie jako lekarz i kierownik przytutkow
ukrainskich (1917 r.) (Falkowska, 1989, s. 163, 167). Takze praktyka lekarska byta
dla Korczaka zrédtem doswiadczen pedagogicznych. Jako lekarz frontowy w czasie
pobytu w Mandzurii prowadzit studium dziecka — czteroletniej Chinki luo-Ja. Znany
jest takze korczakowski dziennik obserwacji matego Stefana, przygarnietego z sie-
rocinca w Tarnopolu. Cata dalsza praktyka Korczaka byfa uczeniem sie i naucza-



MIEJSCE JANUSZA KORCZAKA W POLSKIE) PEDAGOGICE AKADEMICKIEJ 17

niem. ,,Czytywatem interesujgce ksigzki, teraz czytuje interesujace dzieci” — napisat
Korczak w Sztuce wychowania (Korczak, 2017, s. 294).

Korczak myslat jak pedagog, badat jak pedagog, pisat jak pedagog skoncentro-
wany na dziecku i calg swoja biografig zglebiajacy tajniki rozwoju dziecka i pracy
z dzie¢mi. ,Wielka synteza dziecka — oto co mi sie $nilo, gdy w bibliotece paryskiej
z rumiencem wzruszenia czytatem dziela francuskich klasykow klinicystow” — zwie-
rzal sie autor Internatu (Korczak, 1993, s. 211). Takiego dziela Korczak formalnie nie
napisal. Stworzyt je jednak w bogatej eseistyce pedagogicznej, w pracach uznawa-
nych dzisiaj za klasyke europejskiej pedagogiki dziecka: Jak kochac dziecko; Dziecko
w rodzinie; Internat; Kolonie letnie; Prawo dziecka do szacunku; Momenty wychowawcze;
Prawidta zycia; Joski, Moski i Srule, Jozki, Jaski i Franki, takze w wielu innych rozpra-
wach i utworach nalezacych do publicystyki dla dorostych i dla dzieci.

Jaki rezonans spoteczny mialy te prace w okresie miedzywojennym? Aleksan-
der Lewin — wychowawca-bursista, jednoczes$nie uznany biograf Korczaka — twier-
dzi, ze niewielki (Lewin, 1999, s. 342). To samo zdanie powtarza Marta Ciesielska
(2020). Idee pedagogiczne Korczaka trafiaty do przysztych wychowawcoéw, nauczy-
cieli, higienistek, potoznych, pracownikéow spotecznych, dziataczy spoétdzielczych
bynajmniej nie przez literature pedagogiczna, ale za posrednictwem réznych regu-
larnych studiéw i kursow, a takze przez liczne wyktady i odczyty.

W 1922 r. Korczak nawigzat kontakt z Panstwowym Instytutem Pedagogiki Spe-
cjalnej (PIPS) zalozonym przez Grzegorzewska. Prowadzit tam wyklady pt. ,,Zasady
wychowania w internacie”, obejmujace trzy zagadnienia: nauczyciel i wychowanie,
szkota a internat, dzieci klasy szkolnej i dziecko internatu. Diugoletni zwiazek
z PIPS i z Grzegorzewska zaowocowatl wieloma publikacjami na temat dzieci spe-
cjalnej troski zamieszczanymi w czasopi$mie ,,Szkota Specjalna”.

W $rodowisko badaczy i dziataczy spoteczno-o$wiatowych Korczak wszedt za
sprawg Radlinskiej — tworczyni polskiej pedagogiki spotecznej. Znalazt sie w gronie
wyktadowcéw Studium Pracy Spoteczno-Os$wiatowej Wolnej Wszechnicy Polskiej
w Warszawie. Zostal zatrudniony jako kontraktowy docent na specjalnosci opieka
spoleczna nad dzie¢mi. Prowadzit kurs spoleczenstwo dzieciece (Szubert, 1966,
s. 39). Radlinska cenifa osiagniecia pedagogiczne Korczaka, dostrzegata nowator-
stwo programu wychowawczego Domu Sierot, a takze Naszego Domu. Do tych
placowek kierowala czolowych przedstawicieli badan nad dzieckiem, ktorzy w tym
czasie na zaproszenie WWP odwiedzali Polske. Jak podaje Matgorzata Sobecki,
w listopadzie 1931 r. z Korczakiem kontaktowal sie m. in. Jean Piaget oraz Char-
lotte Biihler (Sobecki, 2002).

Jak ukfadata sie wspolpraca Korczaka z Wolng Wszechnica Polska? Mozna
znalez¢ wiele wspoélnych punktéw w biografii i dziatalnosci zawodowe]j Korczaka
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i Radlinskiej. Tym, co ich zasadniczo réznifo byt stosunek do srodowiskowych uwa-
runkowan rozwoju i wychowania dziecka. Korczak akcentowal przede wszystkim
znaczenie relacji wychowawca-wychowanek, Radlinska podkreslata role kontekstu
spolecznego w socjalizacji dzieci. Ten problem stat sie Zrédtem krytyki Korczaka,
a takze gteboko odczuwanej przez niego porazki pedagogicznej. Zarzucano mu her-
metyczny model funkcjonowania Domu Sierot, brak przygotowania wychowanka
do zycia w srodowisku, a takze preferowanie instytucjonalnych rozwigzan w opiece
nad dzieckiem oraz burzenie tradycyjnych relacji miedzy dorostymi i dzie¢mi. Wy-
daje sie, zZe ten ostatni zarzut spowodowat, ze koncepcje Korczaka byly marginalizo-
wane w reformowanym wtedy systemie opieki nad dzieckiem w II RP.

W 1925 r. Korczak znalazt sie wsrod oficjalnych wyktadowcow Wydziatu Opieki
nad Dzie¢mi i Miodzieza Ministerstwa Pracy i Opieki Spotecznej, ktorym kierowat
kurator ministerialny — Czestaw Babicki. Do tego zespotu nalezeli m.in. Radlinska,
Wanda Szuman. Pilnym zadaniem zespotu bylo przygotowanie brakujacych kadr do
placowek wychowawczo-opiekunczych. W Projekcie programu wyktadow na kursach
doksztafcajgcych dla czynnych wychowawcow w zaktadach opiekuriczo-wychowawczych
uwzgledniony zostat m.in. cykl zaje¢ Korczaka pt. ,Prawa dziecka jako jednostki”.
Obejmowat on nastepujace tematy: 1. prawo dziecka do warunkéw sprzyjajacych
wzrastaniu i rozwojowi; 2. prawo dziecka do swobodnego poznania; 3. prawo
dziecka do pracy nad soba; 4. prawo dziecka do petnego obywatelstwa we wlasnym
Swiecie; 5. prawo dziecka do uznawania jego niedoswiadczenia i stabosci; 6. prawo
dziecka do radosci i rozrywki; 7. prawo dziecka do demokratyzacji wychowania
(Korczak, 2017, s. 314).

Niestety Korczak niezbyt dlugo utrzymat sie w grupie ministerialnych wykfa-
dowcow. Przesunieto go do grupy prowadzacej wyktady uzupelniajace, a temat
praw dziecka zastgpiono zagadnieniem moczenia nocnego. Podobnych przykta-
doéw mozna podac wiecej. Nazwisko Korczaka pojawia sie wérod inicjatorow Ogol-
nopolskiego Kongresu Dziecka przygotowywanego przez znaczace sily spoteczne
i rzadowe Il RP. W Komitecie honorowym Kongresu znalazta sie m.in Aleksandra
Pitsudska oraz Felicjan Stawoj-Sktadkowski. Nad programem kongresu pracowata
Komisja Pracy dla Dziecka. Korczak wedtug projektu znalazt sie w Komitecie orga-
nizacyjnym kongresu, miaf zaja¢ sie wazna sekcja dotyczaca opieki nad dzieckiem.
Kongres odbyt sie w pazdzierniku 1938 r. Korczaka na nim nie bylo (Smolinska-
-Theiss, Theiss, 2022).

Trudno powiedzie¢, na ile Korczak dystansowatl sie od oficjalnych dziatan
podejmowanych przez wiadze ministerialne. Swojg aktywno$¢ koncentrowat na
réznorodnych spotecznych inicjatywach. Byt na tym polu niezwykle aktywny. Pro-
wadzit niestrudzong dzialalno$¢ odczytowa. Maria Falkowska, autorka Kalendarza



MIEJSCE JANUSZA KORCZAKA W POLSKIE) PEDAGOGICE AKADEMICKIEJ 19

zycia, dziatalnosci i tworczosci Janusza Korczaka w okresie od 12 lutego do 21 listopa-
da 1925 r. wymienia: 12 lutego — odczyt ,,Dyscyplina w klasie”; 26 lutego — odczyt
,,Zycie osobiste wychowawcy”; 18 kwietnia — odczyt ,Wychowawcze znaczenie
sportu”; 9 maja — odczyt ,Dusza dziecka ze szczeg6lnym uwzglednieniem stosun-
ku nauczyciela do dziecka”; 21 listopada — odczyt ,Nauczyciel i klasa” (Falkowska,
1989, s. 210). Korczak byt takze bardzo aktywny w nauczycielskim ruchu zwigzko-
wym, zarowno nauczycieli szkot powszechnych, jak i szkoét specjalnych. Ogétowi
byt znany przede wszystkim jako pisarz dzieciecy. Za swojg dziatalnosc¢ 4 listopada
1937 r. otrzymatl Ztoty Wawrzyn Polskiej Akademii Literatury.

Prawdziwg stawe przyniosto mu jednak radio. 1 wrzesnia 1935 r. stuchacze
po raz pierwszy uslyszeli transmisje z kolonii letnich prowadzonych przez Kor-
czaka w Matkini. Dwa tygodnie p6zniej czwartkowe spotkania radiowe z dzie¢mi
i dorostymi weszly na stale do programu radiowego. Korczak, korzystajac z pomy-
stu dzieci nazwie je pdzniej ,,gadaninkami”. Radio fascynowato Korczaka. Widziat
w nim mozliwos¢ dyskusji z tysigcami stuchaczy nie tylko przez przekaz radio-
wy, ale za pomoca czasopisma ,, Antena”. Gwaltownie rosta publiczno$¢ radiowa.
W 1924 r. radio nie miafo ani jednego odbiorcy, w 1939 r. juz milion (Janicki i in.,
2022, s. 278). Juz po paru pierwszych audycjach stuchata go prawie cata Polska. Stu-
chacze, ktorzy mieli okazje zetknac sie z korczakowskimi gadaninkami — po latach
wspominajg dziennikarski talent Starego Doktora. Korczak zachwycal barwnym
jezykiem, urokliwymi przesmiewczymi poréwnaniami, cieptym radiowym glosem,
rytmem wypowiedzi. Laczyt w nich talent pisarza dla dzieci z doswiadczeniem na-
uczyciela pedagoga. Jan Piotrowski, redaktor czasopisma ,,Antena”, w broszurze
Ojciec cudzych dzieci, zachwycat sie przekazem Korczaka. Pisat wtedy: ,Niczego nam
madra sokratejska metoda, przemawiajacy nie narzuca. Tylko dopomaga, abysmy
sami z wiasnych piersi wyjeli czysty krysztat zrozumienia” (Piotrowski, 1947, s. 30).
Radio zmienifo rozpoznawalno$¢ Korczaka w przestrzeni publicznej. Piotrowski
uwazal: ,Zanim Janusz Korczak zaczal wygtasza¢ swe rewelacyjne: gadaninki przed
mikrofonem Polskiego Radia byt znany stosunkowo nielicznym sferom czytelni-
czym. Czytali go i zachwycali sie nim tacy mocarze ducha, jak Zeromski, podziwiali
go literaccy smakosze — i to wszystko. [...] A Korczak nie umial, nie chciat rekla-
mowac siebie jako autora, a nawet swoich idei” (Piotrowski, 1947, s. 16). Podobnie
pisze Aleksander Lewin:

Mimo iz zasieg oddzialywania Korczaka w okresie miedzywojennym byt coraz wiekszy, czo-
towi przedstawiciele pedagogiki, oficjalnie, cho¢ niemato wiedzieli o Korczaku i szanowali jego
dzialalnos¢ opiekunczo-wychowawcza, nie wyrézniali go zbytnio w sensie naukowym”. Ludwik
Chmaj, a nawet Henryk Rowid — wielki admirator i propagator Nowego Wychowania, jak podaje
Lewin — pomijajg Korczaka (Lewin, 1999, s. 342).
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Podobnie Bogdan Nawroczynski zaledwie mimochodem wspomina Korczaka
w perspektywie krytyki szkoty (1937, s. 125).

Korczak budzi uznanie w kregach pokolenia niepokornych, dziataczy spo-
teczno-o$wiatowych, pracownikéow spotecznych. lekarzy, higienistek potoznych,
wszystkich tych ktérym bliska byta idea Stanistawa Karpowicza czy Radlinskiej bu-
dowy Rzeczypospolitej przez szkote, oswiate, opieke nad dzieckiem, szacunek dla
jego praw. Tak Korczaka wspomina Aleksander Hertz:

Moéwiono o Doktorze, ze byl przyjacielem dziecka (przez duze P i D). Nie w jego obecno-
Sci. Takie okreslenie — nie watpie — bardzo by go oburzylo. I stusznie. Przyjaciel dziecka? On
byt czyms$ nieskonczenie wiekszym. On byt przede wszystkim poeta dziecka (przez mate p i d).
Rozumiat dziecko, bo sie z nim utozsamial, bo mogt sie w dziecko wcieli¢ (Hertz, 1991, s. 407).

Maria Czapska, ktéra z Domem Sierot i Korczakiem spotykata sie kilkakrotnie,
tak przywotuje rozmowe z ostatniego spotkania:

— A pan doktor zapytatlam — jak sie czuje? Ja?... Ja czuje sie jak motyl w poczwarce, jak motyl
na wylocie.... Zdaje sie, ze ten inny lepszy Swiat, do ktérego sie wyniose, juz jest blisko, czuje
go... Tak mi sie jako§ majaczy... Ale moze to tylko skleroza?... (Czapska, 2006, s. 54).

5 lub 6 sierpnia 1942 r. Janusz Korczak z wychowankami Domu Sierot, z wy-
chowawczynig Stefanig Wilczynska wyruszyli w ostatni marsz na Umschlagplatz,
skad odjezdzaly transporty Zydéow z warszawskiego getta. Zostali zamordowani
w niemieckim nazistowskim obozie zagtady w Treblince. Po Korczaku zostata wa-
lizka dokumentow, 28 ksigzek, broszur, tysigce artykutéw, notatek, listow odnajdy-
wanych do dzisigj i... sttuczone okulary — jedyny rzeczowy znak jego niezwyktej,
tragicznej biografii.

Korczak na sztandarach lewicy

Rozpoczat sie nowy okres zbierania dziel Korczaka, poszukiwania oryginalnych
prac, notatek, listow, dokumentowania jego bogatego, niezwyktego zycia. Korczak
nie zostawit spadkobiercéw. O jego materialne i duchowe dziedzictwo zadbali
w pierwszej kolejno$ci wychowankowie, bursisci, wspoéipracownicy: Aleksander
Lewin, Wiktor Newerly, Michat Wroblewski, Ida Merzan. Maryna Falska, Maria Fal-
kowska i inni. Lewin moéwi o nowym, powojennym etapie recepcji Korczaka i budo-
waniem jego legendy, odbiegajacej wielekro¢ od rzeczywistosci. | stawia pytania:
kiedy, w jaki sposob i pod wptywem czego dokonywata sie wedréwka idei Korcza-
ka, jakie czynniki sprawily, ze jego oddzialywanie przeksztalcito sie ze zjawiska
lokalnego w zjawisko ogolnokrajowe, a potem miedzynarodowe, na czym polega
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specyfika, odrebnos¢ recepgji idei korczakowskich w r6znych krajach (Lewin, 1999,
s. 339-340). Sa to pytania o podstawowe fakty, zdarzenia, ktére sg niezbywalne dla
badan historycznych czy biograficznych.

Dzisiejsze nauki spofeczne wykraczaja jednak poza dokumentacje. W $wietle
paradygmatu interpretatywnego na pierwszym planie stawiajg kwestie interpre-
tacji, konstruowania réznorodnych znaczen. Nie szuka sie juz jednej niekwestio-
nowanej prawdy. Obszarem dociekan stajg sie takze indywidualne réznorodne
znaczenia i wartosci. Jan Assmann jako historyk méwi o pamieci kulturowej, kto-
ra wymaga stawiania pytan o kontekst czasu i przestrzeni opisywanych zdarzen.
Autor ten dowodzi w tym przypadku o rekonstruktywnosci badan, o sieganiu do
pamieci i odczytywania przeszto$ci w perspektywie wspotczesnych kodow kultu-
rowych i spotecznych oczekiwan (Assmann, 2008, s. 56-57). W tej perspektywie
pytanie o pedagogiczng spuscizne Korczaka oznacza wpisanie jej w zmieniajace sie
modele pedagogiki, w spoleczno-polityczne meandry jej uwikian, w ré6znorodne
zmieniajace sie cele i interesy. Jest to pytanie, jak interpretowano korczakowskie
idee, jakie jej elementy akcentowano, na jakie potrzeby spoteczno-edukacyjne mia-
ta odpowiedzie¢.

Pierwsze lata powojenne to okres wielkich wyzwan opiekunczych i o$wiato-
wych. Ogromne straty ludzkie, liczba osieroconych, okaleczonych, zagubionych
dzieci, straty nauczycielskie, zniszczona infrastruktura oswiatowa powodowaly,
iz waznym, pierwszoplanowym zadaniem stawalo sie zorganizowanie opieki nad
dzie¢mi i uruchomienie szkét. Rozpoczat sie intensywny proces ksztafcenia kadr
pedagogicznych do ré6znorodnych placéwek wychowawczo opiekunczych. Juz pod
koniec wojny siegnieto do literackich lektur Korczaka. Bibliografia jego prac z lat
1943-1987 obejmuje najbardziej znana klasyke pedagogiczna i dziecieca Starego
Doktora (Jak kochac dziecko, Krdl Macius Pierwszy, Dziecko salonu). A jednoczes$nie od-
notowuje coraz liczniejsze wspomnienia i wypowiedzi polemiczne przywotujace
postac i dziefo Korczaka w perspektywie nowej rzeczywistosci spoteczno-politycz-
nej (Lewin, 1988).

Sam Korczak stronit od polityki, nie byt formalnie zwiazany z zadng partia,
zzymat sie na polityczne zaangazowanie swoich wychowankéw. Aleksander Lewin
wspomina jak zdecydowanie, ale i dyskretnie w cztery oczy zostal upomniany
i skrytykowany przez Korczaka za organizowanie w Domu Sierot, jak to okresla
»0$wieceniowych” spotkan, pogadanek na temat sytuacji politycznej miedzy-
wojennej Polski (Lewin, 1999, s. 23-25). A jednak to Lewin na wiele lat stat sie
czolowym pedagogiczno-politycznym interpretatorem spuscizny Korczaka. Wcze-
$niej, taka interpretacja pojawiata sie w pracach Hanny Mortkowicz-Olczakowej,
Jana Piotrowskiego, Leona Rygiera, Wactawa Tulodzieckiego, Michata Wr6blew-
skiego, Igora Newerlego oraz innych. Byly to r6znorodne rozsiane wypowiedzi
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publikowane na tamach czasopism: ,,Robotnik”, ,,Gtos Ludu”, ,Walka Mtodych”,
»Polska Zbrojna”, ,Opiekun Spoteczny”. Ukazywaly one zaréwno Starego Dokto-
ra, jak i jego spoteczno-pedagogiczne dziedzictwo w ideologicznej perspektywie
lewicowe;j.

W publikacjach z tamtego okresu pojawiajg sie, podnoszone wczesniej przez
Falska, zarzuty o izolowaniu wychowankéw Domu Sierot od swiata spotecznego
i budowaniu abstrakcyjnego modelu opieki nad dzieckiem. Krytycy Korczaka ak-
centowali, ze nie przygotowuje on wychowankéw do walki ze ztem, nie uczy ich
zmagania sie z nieprawos$ciami systemu i przeciwnosciami losu. Wytykano Korcza-
kowi konserwatyzm, czy raczej idealizm spoteczny. W powojennej prasie coraz
wyrazniejsze stawaly sie polityczne pytania stawiane pod jego adresem. Coraz bar-
dziej nachalnie prébowano wpisa¢ Korczaka w sztandarowe lewicowe hasta. Bole-
staw Milewicz juz 1947 r. pytal wprost: ,,co moze przyja¢ od Korczaka pedagogika
socjalistyczna” i jednocze$nie odpowiadat, ze moze ona wnie$¢ ,socjalistyczne
wyzwolenie cztowieka” (Milewicz, 1947, s. 8-9).

Nie bylo to tylko hasto. Znalazto ono praktyczne zastosowanie w osrodkach ,,re-
socjalizacyjnych” tworzonych w czasie wojny przez Aleksandra Lewina w Monetnej
na Uralu, czy tez w p6zniejszym, powstalym z inicjatywy Robotniczego Towarzystwa
Przyjaciot Dzieci (RTPD) — Centralnym Osrodku Szkoleniowo-Wychowawczym im.
J. Korczaka w Bartoszycach. W skrajnej, wynaturzonej postaci, zmanipulowane, wy-
paczone hasta pedagogiki Korczaka pojawily sie takze jako zastona dymna w spe-
cjalnym osrodku, a wiasciwie obozie karnym w Jastrzebiu, w ktéorym w czasach stali-
nizmu osadzano dzieci i mtodziez z wieloletnimi wyrokami za sprzeniewierzenie sie
wladzy. Te niechlubne w historii polskiej pedagogiki placowki — realizowaty sowiec-
kie, komunistyczne wzory resocjalizacji nieletnich. Propagowaly ukryty program
pedagogiki Antoniego Makarenki (Theiss, 1999, s. 105-107, 169-194).

Skrajne praktyki prowadzone na wzor sowiecki przystanial budowany przez
lata przez Aleksandra Lewina akademicki obraz Korczaka jako przedstawiciela lewi-
¢y politycznej. Lewin z wielkim przekonaniem dowodzi, ze ,wbrew utartym mnie-
maniom nalezy wyraznie powiedzie¢, ze punktem wyjscia dziatalno$ci i tworczos$ci
Korczaka byto nie tyle dziecko, ile raczej Swiat, w ktérym dziecko zyje i na ktére
jest skazane” (Lewin, 1986, s. 32). Lewin, ale takze Falkowska, Hanna Mortkowicz-
-Olczakowa, Alicja Szlazakowa, akcentowali przede wszystkim korczakowska idee
dzieciecego spoteczenstwa opartego na zasadach rownosci, sprawiedliwosci, bra-
terstwa. To spoteczenstwo budowalo sie w opozycji, niejako w walce klas miedzy
dzie¢mi a dorostymi. Dzieci postrzegane byly jako grupa uci$nionych. Sam Korczak
nazywat je czasami dzieciecym proletariatem.

Dom Sierot tworzyl grupe, spotecznos¢, kolektyw. Taki instytucjonalny i kolek-
tywny charakter pedagogiki korczakowskiej doskonale wpisywat sie w lewicowa
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ideologie i partyjne hasta éwczesnej Polski. Lewicowi ideolodzy coraz mocniej
podkreslali role dzieciecej wspdlnoty, kolektywu. Na plan pierwszy wysuwane
byly metody pracy z grupga. Nowatorski charakter nadawano korczakowskiemu sa-
morzadowi, sadowi kolezenskiemu, skrzynce pytan, gazetce prowadzonej przez
dzieci. Z pewnym uproszczeniem mozna powiedzie¢, ze pedagogika Korczaka
wprowadzana przez powojenng wladze na sztandary lewicy coraz wyrazniej byta
redukowana do metodyki pracy wychowawczej z grupa, z kolektywem.

Ale jednoczesnie, obok tych ideologicznych dziatan, srodowisko wychowan-
kow Korczaka, jego wspoéipracownicy, admiratorzy, reformatorzy wychowania,
a takze sam Lewin dokfadali wiele staran o zachowanie korczakowskiego dzie-
dzictwa i pamie¢ o Korczaku. Trudno jednak byto walczy¢ z coraz bardziej agre-
sywnymi atakami wobec Starego Doktora. Skrajnym przyktadem jest wypowiedz
Ireny Chmielenskiej, wspotpracownicy Stefana Baleya, uczestniczki badan nad
dzieciecymi doswiadczeniami wojny, tworczyni tzw. pedagogiki podwérkowej
i pozniejszej opozycjonistki. Chmielenska znata Korczaka, spotykata sie z nim
w ruchu higienistycznym, wspierata sierocince, ktore funkcjonowaty na terenie
warszawskiego getta. O Korczaku, jego Domu Sierot na Krochmalnej, ale takze na
Sliskiej wypowiada sie bardzo krytycznie. Powtarzala, nie tylko znane wczesniej
argumenty o tym, ze Korczak budowal dzieciom hermetyczny zamkniety $wiat, ze
tworzyl dzieciecg wyspe szczesliwosci, ktora nie przystawata i nie przygotowywata
dzieci do zmagania sie z trudnymi realiami spotecznymi. Chmielenska zarzucala
Korczakowi izolacjonizm, brak zrozumienie i rozeznania w warunkach zycia, a na-
wet strach i sztywnos$¢ myslenia. ,Korczak bat sie polityki, nie ufat jej, nie wierzyl,
aby zmiana ustroju zniosta fakt dla niego najistotniejszy, nedze dziecka, krzywde
dziecka nie tylko ubogiego” — pisata Chmielenska (1948, s. 5).

Dalej dodaje, ze Korczak sam zamykat sie w hermetycznej bance. ,Asceta,
dziwak, zyjacy w niezgodzie ze S§wiatem dorostych, skonstruowal Korczak sobie
i dzieciom inny $wiat — taki, jakim wedfug niego $wiat by¢ powinien. I zyl w tym
Swiecie. Jego wizja $wiata, ludzi, dzieci i bodaj siebie samego byta wizjg poetycka.
Poezja zawiodta go tez na $mier¢” — dowodzi Chmielenska (1948, s. 4). Obraz Kor-
czaka dopetniaja okreslenia: nieporadny, arogancki, zadufany w sobie, nieskory do
kompromisu. Bat sie, nie umiat sprosta¢ codziennym zadaniom pracy z dzieckiem,
napoi¢, ubra¢ — przekonuje Chmielenska. Brak kompetencji i wiedzy zastaniat for-
malizmem codziennego zycia. Regulaminy, paragrafy, oceny, wykresy obserwagji
pojawialy sie w Domu Sierot tam, gdzie powinna by¢ empatia i zwyczajna komuni-
kacja — dowodzi cytowana autorka. , Korczak nie lubit szkoty. Dzieci Korczaka byty
nielubiane w szkole, bo byly niekolezenskie” (tamze).

Chmielenska wypowiada sie negatywnie o praktyce wychowawczej Korcza-
ka. Dostrzega jednak jego wktad w teorie opieki, podkresla znaczenie spuscizny



24 BARBARA SMOLINSKA-THEISS

literackiej, nowatorstwo idei uprawnien dzieciecych i szacunku do dziecka. Wypo-
wiedZ Chmielenskiej na famach ,KuZnicy” miataby pewnie inne znaczenie, gdyby
nie konkluzja autorki, w ktérej konfrontuje ona dzieto Korczaka z innym ,wielkim
wychowawcg™:

Nie dlatego «inny», ze «drugi», a dlatego ze krancowo rézny od Korczaka: tak zyciowy — jak
ten byl niezyciowy; tak prosty, jak ten byt wyrafinowany i subtelny; tak umiejetny i zdolny — jak
ten bezradny; tak pewny i Smiaty — jak ten lekliwy i peten skruputéw; tak wychowujacy zgodnie
z rytmem czasoéw do zycia w okreslonym spoleczenstwie — jak ten w abstrakgji, dla abstrakcji
i niezaleznie od zycia: Makarenko (tamze).

W konfrontacji z Makarenka Korczak byt na przegranych pozycjach. Sowiecka
»pedagogika” Antoniego Makarenki miata dwa oblicza. Z jednej strony, wyrastajac
z praktyki Komuny im. Feliksa Dzierzynskiego, propagowata Dzieciece Korpusy
Pracy, byta wielkim partyjnym projektem wychowania masowego przez kolektyw
i prace. Stuzyla takze pacyfikacji trudnego problemu bezprizornych w Sowieckiej
Rosji. Z drugiej strony nad tg ukryta ciemna strong praktyki makarenkowskiej uno-
sita sie zmitologizowana, uwznioslona préba budowy nowej syntezy teoretycznej
wychowania mfodego pokolenia. Makarenko, podobnie jak Korczak, marzyt o ta-
kiej pedagogicznej syntezie, zbierat do niej materialy. Swoim Poematem pedagogicz-
nym Makarenko uwodzil i dystansowat wielu pedagogéw (Lewin, 1986, s. 72). Nie
byto przy nim miejsca dla Korczaka. Wyrok zapadt w 1954 r. Publikacje Korczaka
trafity do spisu ksigzek zakazanych. Z bibliotek szkolnych zostaly usuniete zaréw-
no ksigzki dla dzieci, jak i eseje pedagogiczne. Uznano je za prace bezwartosciowe,
szkodliwe (Theiss, 1997, s. 218-229).

Janusz Korczak - klasyk pedagogiki opiekuncze;j

Nie udata sie préba zepchniecia dorobku Korczaka w spoteczny i kulturowy
niebyt. Wielka w tym zastuga reaktywowanych katedr pedagogiki spolecznej na
Uniwersytecie Warszawskim, Lodzkim, Uniwersytecie im. Adama Mickiewicza
w Poznaniu, ktére podjely probe przywrécenia miedzywojennego dorobku, a takze
znalezienia dla siebie obszaru badawczego i aplikacji zawodowej. Tym obszarem
w nowych warunkach spoteczno-politycznych stata sie pedagogika opiekuncza. Dla
nowo powotlanych katedr otwierala ona specjalng przestrzen wychowania instytu-
cjonalnego. W centrum pedagogiki opiekunczej znalazio sie dziecko i opieka nad
dzieckiem, co w naturalny sposo6b przyblizylo korczakowski dorobek do akademic-
kich programéw dydaktycznych i badawczych.

Problem jednak w tym, iz w rozwoju pedagogiki opiekunczej w PRL niemalze
od poczatku pojawily sie dwie przeciwstawne tendencje i wektory. Ryszard Wro-
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czynski, Kaminski, czeSciowo takze Janina Maciaszkowa czy Edmund Trempata
wigzali pedagogike opiekuncza z wczesniejszym dorobkiem. Stawiali ja w opozycji
do dziatan charytatywnych, taczyli jednoznacznie z pedagogika spoteczng i prze-
staniem spoteczno-wychowawczym Radlinskiej. Rozumieli i podkreslali znaczenie
tozsamosci pedagogiki opiekunczej i jej historyczne ugruntowanie.

Na przeciwlegtym biegunie znalezli sie zwolennicy oddzielnej, samodzielnej
dyscypliny zajmujacej sie instytucjonalng opieka nad dzieckiem. Najwazniejszg in-
stytucja, wokot ktoérej budowali te subdyscypline i profesje byl dom dziecka ,jako
wiodaca panstwowa placowka opiekuncza”. Ten model opieki nad dzieckiem miat
wyrazne wsparcie polityczne. Przy ministerialne usytuowanych protektorach — pe-
dagogika opiekuncza stata sie w Srodowisku uniwersyteckim samodzielna dyscy-
pling akademicka, a takze znaczaca, oddzielng specjalnoscia i profesja na studiach
pedagogicznych (pominmy w tym miejscu dyskusje nad jakoScia i statusem akade-
mickim pedagogiki opiekunczej tamtych czasow).

Najwazniejsza w calym tym obszarze pedagogiki opiekunczej jest przywoly-
wana postac Korczaka. SpecjaliSci w zakresie pedagogiki opiekunczej akcentowali
przede wszystkim do$wiadczenia Domu Sierot, zwracali uwage na instytucjonalny
model opieki catkowitej, podkreslali znaczenie formalnych regulacji pracy z grupa
dziecieca. Na plan pierwszy wysuwali sad kolezenski, samorzad. Dorobek korcza-
kowski interpretowali gtownie w perspektywie metodycznej.

Natomiast mistrzowie pedagogiki spolecznej widzieli dziedzictwo Korczaka
w szerokim kontekscie rozwoju pedagogiki. Podkreslali szczegélne miejsce Kor-
czaka wsroéd zastuzonych praktykow i teoretykow opieki nad dzieckiem. Kaminski
wymienia trzech czolowych twoércow pedagogiki opiekunczej Il Rzeczypospolite;.
»Janusz Korczak byt w tej tréjce postacig najbardziej znang” stwierdza expressis
verbis Kaminski. Obok Korczaka sytuuje Czestawa Babickiego i Kazimierza Jezew-
skiego (Kaminski, 1980, s. 7).

Babicki i Korczak byli bliskimi wspotpracownikami. Mieli wspolne doswiadcze-
nia dydaktyczne w Wolnej Wszechnicy Polskiej, obydwaj swoje poglady wywodzili
z wieloletniej praktyki w opiece nad dzie¢mi. Jak pisze Kaminski, szanowali sie.
Babicki byt w jakiej$ mierze zafascynowany Korczakiem, a jednak bylo to zaréwno
urzeczenie, jak i sprzeciw. Jednocze$nie — réznili sie zasadniczo w pogladach na
system opieki nad dzieckiem. Babicki budowal reforme placowek opiekunczych
opartg na wzorach rodzinnych. Korczak konsekwentnie optowatl za modelem pla-
cowki opieki catkowitej tworzacej zamkniete, specyficzne dzieciece Srodowisko
wychowawcze.

Korczak byt wymieniany, wspominany jako czolowy przedstawiciel pedagogiki
opiekunczej, ale rzadko kiedy rozwijano watek pedagogiki korczakowskiej w lite-
raturze naukowej. Specyficzna eseistyka pedagogiczna Starego Doktora niezbyt
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pasowata do materialistycznej, empirycznej uniwersyteckiej pedagogiki PRL. Znacz-
nie bardziej otwarte na korczakowskie dziedzictwo okazato sie gtéwne pismo pe-
dagogiki opiekunczej ,Problemy Opiekunczo-Wychowawcze”. W dwudziestolecie
$mierci Korczaka redakcja przygotowata caly numer pisma dokumentujacy powojen-
ne osiagniecia i braki w zakresie opieki nad dzieckiem (W XX-lecie smierci Janusza Kor-
czaka. ,Problemy Opiekunczo-Wychowawcze” 1962, nr 8). Korczak pojawit sie takze
na tamach tego czasopisma jako rzecznik praw dziecka (MK, 1968). Wyraznie, ofi-
cjalnie o prawo dziecka do gtosu upomniata sie Natalia Han-llgiewicz (1967, s. 5-7).

Przytoczone przykiady dowodza, jak powoli, mozna powiedzie¢, drobnymi
krokami, posta¢ Korczaka zdobywata miejsce w polskiej pedagogice. Nie bylo to
zadanie tatwe. Przelomem okazat sie Rok Korczakowski — ogloszony w stulecie uro-
dzin autora Sztuki wychowania. Wypromowat on Korczaka w przestrzeni miedzyna-
rodowej i w polskich osrodkach akademickich. Miedzynarodowa sesja zatytutowana
»Janusz Korczak — zycie i dzielo” (Warszawa, 12—15 pazdziernika 1978 r.) oraz kon-
ferencje na uczelniach pedagogicznych w Bydgoszczy, Opolu, Katowicach — zgro-
madzily liczne grono teoretykow i praktykéw zainteresowanych i zafascynowanych
dziedzictwem Korczaka. W wiekszosci przypadkéw koncentrowali sie oni na syste-
mie wychowawczym Starego Doktora, podkreslali nowatorskie metody, akcentowali
znaczenie samorzadnosci, samowychowania, podkreslali sp6jno$¢ miedzy ideami
wychowawczymi a dzialaniem wychowawczym.

Powoli, konsekwentnie posta¢ Korczaka i jego pedagogiczny dorobek budzit
coraz wieksze zainteresowanie w srodowiskach akademickich. Duza w tym zastuga
Pracowni Korczakowskiej, przeksztalconej nastepnie w Korczakianum — Osrodek
Dokumentagji i Badan gromadzacych wszelkie dokumenty zycia i bogatej, r6znorod-
nej tworczosci Starego Doktora. Jego najwazniejszym dorobkiem jest 15-tomowa
edycja Dzief Korczaka, w tym réwniez prac pedagogicznych z publicystyka spotecz-
no-pedagogiczng wiacznie. Coraz wyrazniej rosnie liczba publikacji pokazujacej
Korczaka. Pod tym hastem w Bibliotece Narodowej figuruje juz kilkaset pozycji.

Kolejne publikacje pokazujg Korczaka nie tylko jako przedstawiciela pedagogi-
ki opiekunczej. Stefan Wotoszyn sytuuje Starego Doktora wsréd reprezentantéw
pokolenia Judymoéw i Sitaczek, jako badacza dziecka, dziecinstwa i praw dziecka.
W konkluzji swoich rozbudowanych studiéw wymienia Korczaka wsréd reforma-
toré6w wychowania i jednoczesnie stwierdza, ze idee i koncepcje Korczaka ,by-
najmniej nie staly sie chlebem powszechnym praktyki wychowawczej i pedagogiki
opiekunczej, chociaz uznajemy ich stuszno$¢” (Wotoszyn, 1978, s. 14-15).

Wiele lat p6zniej w 2012 r. idee te wyraznie wybrzmialy w przestrzeni spotecz-
nej. Parlament Rzeczypospolite]j z inicjatywy éwczesnego Rzecznika Praw Dziecka
oglosit Rok Korczakowski jednoczesnie nadal mu wymiar miedzynarodowy. Jego
osig staly sie hasta godnos$ci dziecka, praw dziecka, dzieciecego obywatelstwa.
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Byl to wielki program spofeczno-edukacyjny o szerokim zasiegu, angazujacym
instytucje panstwowe, samorzadowe oraz pozarzadowe. Do dziatan wigczyly sie
szkoly, uczelnie wyzsze, instytucje kultury, media. Ewaluacja Roku Korczaka poka-
zala znaczacy rezonans tego programu (Smolinska-Theiss, 2012, s. 445-481). We-
dlug Google Analytics — specjalna strona www.2012Korczak.pl miala w tym czasie
blisko 321 tys. wejs¢. Odbyto sie ponad 2 tys. zarejestrowanych imprez, w tym
17 centralnych wojewo6dzkich konferencji z udziatem polskich uniwersytetow.

Dziedzictwo Korczaka zaistnialo takze w miedzynarodowym przekazie spo-
tecznym i akademickim. Z inicjatywy ministra Radostawa Sikorskiego ambasady
polskie zwrécity sie w réznych panstwach do stofecznych uniwersytetéw, inicju-
jac tlumaczenia dziet Korczaka na r6zne jezyki. Korczakowskie idee praw dziecka
wybrzmiaty na seminariach w Brukseli, Genewie, Paryzu, Nowym Jorku, Pekinie,
Tokio, Londynie, w Rzymie, Wiedniu, Pradze, Berlinie, Kijowie, Tiranie, Sztokhol-
mie i wielu innych krajach europejskich i azjatyckich. W obchody Roku Korczaka
aktywnie zaangazowaly sie ambasady polskie w Ameryce Potudniowej, organizujac
wspolnie z tamtejszymi srodowiskami pedagogicznymi korczakowskie seminaria
w Brazylii, w Argentynie, Urugwaju, na Kubie. Posta¢ Korczaka i jego pedagogiczne
przestania zwigzane z dzieckiem, z dziecinstwem, a przede wszystkim z prawami
dziecka staly sie widocznym, rozpoznawalnym, miedzynarodowym i polskim zna-
kiem pedagogicznym. Ten miedzynarodowy, uniwersalny walor korczakowskiej pe-
dagogiki podkresla Bogustaw Sliwerski, wskazujac jednoczesnie, ze ,idee Korczaka
przeniknety do polskiej o§wiaty ponownie dzieki zmianom ustrojowym po 1989 r.
wpisujgc sie w modele wychowania antyautorytarnego i szkolnictwa niepubliczne-
go” (Sliwerski, 2019, s. 744).

Janusz Korczak - reformator pedagogiki akademickiej

Jakie miejsce zajmuje Korczak we wspdlczesnej pedagogice? Akademicki sta-
tus pedagogika Korczaka zdobyta najwczes$niej na uniwersytetach... niemieckich.
Duzy w tym udziat Ericha Dauzenrotha z Uniwersytetu w Giessen, profesora, wielo-
letniego badacza biografii Korczaka, autora wielu inicjatyw badawczych, wydawni-
czych i spotecznych zwigzanych z odkrywaniem i propagowaniem postaci i dzieta
Starego Doktora. Dauzenroth jako historyk oswiaty zafascynowany autorem Jak
kochac dziecko, przypisywal mu szczego6lne miejsce w pedagogice nazywajac Kor-
czaka — Pestalozzim z Warszawy (Der Pestalozzi aus Warschau) (Dauzenroth, 1978).
Dzieki staraniom srodowisk uniwersyteckich (Uniwersytet w Giessen, Wuppertalu,
Dusseldorfie, Oldenburgu, a takze w Berlinie) Korczak (nie bez przeszkéd) stawat
sie coraz bardziej znang postacig w niemieckiej pedagogice. Jego Dziefa przettuma-
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czone na jezyk niemiecki (Korczak, 1996-2010) pokazywaty nowy model pedagogi-
ki. Wpisywaly sie w zmiany emancypacyjne i metodologiczne. Dawaly sie interpre-
towac jako prace dokumentujgce przefom antypozytywistyczny. Akcentowaly one
zwrot nauk spotecznych w strone teoretycznosci, historycznos$ci i praktycznosci.
Korczakowska spuscizna pozwalata na reinterpretacje fundamentalnych kategorii
filozoficznych (Theorie und Praxis) zarbwno w perspektywie pedagogiki krytycznej,
jak z punktu widzenia refleksyjnego dziatania pedagogicznego. Sieganie do biogra-
fii Korczaka pokazywato autentycznosé, spojnosé jego idei. Korczak w tej perspek-
tywie pokazywany byt przede wszystkim jako pedagog-badacz, obserwator, jako
pierwszy dokumentalista dzieciecych narracji, jako innowator wykraczajacy poza
swoj czas. Fridrich W. Busch, badacz i admirator Korczaka, stawia go w$rod najbar-
dziej znaczacych pedagogéw XX w., ktérzy na nowo zdefiniowali relacje miedzy
pokoleniem dorostych i dzieci (Busch, 2005, s. 8).

Te pedagogiczne interpretacje korczakowskiej spuscizny pomimo bliskiej
wspotpracy niemieckich badaczy z polskimi srodowiskami uniwersyteckimi, z tru-
dem i powoli docieraly do polskiej pedagogiki, zorientowanej wasko empirycznie
i powierzchownie praktycystycznie. Dopiero po 1989 r. w nowych warunkach spo-
teczno-politycznych pojawiala sie otwarta przestrzen pozwalajaca na nowy model
uprawiania pedagogiki faczacej teorie z praktyka, pedagogiczne myslenie z peda-
gogicznym dziataniem.

Bibliografia publikacji korczakowskich, jak juz wspomniano, obejmuje w je-
zyku polskim kilkaset pozycji. Coraz wyrazniejsze miejsce znajduja w niej prace
pedagogiczne, jak rozprawy autorstwa m.in. Aleksandra Lewina, Marii Falkowskiej,
Stefana Woloszyna, Antoniny Guryckiej, Jadwigi Bificzyckiej, Mariana Jakubowskie-
g0, Bogustawa Sliwerskiego, Barbary Smoliniskiej-Theiss, Wiestawa Theissa, Bozeny
Matyjas, Marka Michalaka, Anny Kaminskiej, Ireneusza Pyrzyka, Urszuli Markow-
skiej-Manisty. W tym obfitym zasobie pedagogicznych opracowan szczegélne miej-
sce zajmuje rozprawa naukowa ks. Janusza Tarnowskiego, Janusz Korczak dzisiaj
(Tarnowski, 1990). Jest to jedna z pierwszych publikacji opartych tak wyraznie na
personalizmie chrze$cijanskim.

Ksigdz Tarnowski jako psycholog, pedagog, teolog stawia sobie zadanie roz-
poznania osobowosci Korczaka i odczytania jego spuscizny w perspektywie wspot-
czesnej pedagogiki. Pomija korczakowska dokumentacje dokonan Starego Dokto-
ra. Nacisk ktadzie — jak podaje: ,jedynie na stycznosci gtéwnych mysli Korczaka
z tym, co dzieje sie dzisiaj na polu pedagogicznym dostepnym (jego) rozpoznaniu
i doswiadczeniom w zupetnie odmiennych okolicznosciach i uwarunkowaniach”
(tamze, s. 97). W konkluzji opracowuje specyficzny pedagogiczny profil osobo-
wosci Korczaka i jego dialogiczng, otwartg postawe wobec drugiego cztowieka,
a zwlaszcza wobec dziecka. Ta mato dostrzegana i doceniana rozprawa jest do-
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bitnym dowodem tego, jak bogate, inspirujgce i zywe jest dziedzictwo Korczaka,
jak wiele mozna czerpa¢, wyprowadzac z tej spuscizny, odnajdujac nowe tresci
i interpretacje. Kontynuacja nowatorskich odkry¢ ks. Tarnowskiego sa ksigzki Bin-
czyckiej (2009) oraz Kaminskiej (2011). Korczak pojawia sie w tych pracach jako
przedstawiciel i inicjator pedagogiki dialogu.

Znane, wielekro¢ powtarzane jest stanowisko, ze korczakowska pedagogika
wybiega daleko w przyszios¢. Korczak z jednej strony czerpatl z doswiadczen nowe-
go wychowania, a jednoczesnie przekraczat jego waskie psychologiczne granice.
Wystepowal jako trybun, adwokat, rzecznik dziecka wotajacy o dzieciecg godnos¢,
dzieciece obywatelstwo i o prawa dziecka. Glos jego zotnierskiego apelu wzywa-
jacego o prawa dziecka wybrzmiat 50 lat p6zniej. Wpisat sie w hasta emancypacji
i pedagogiki krytycznej podnoszone zaréwno przez radykalne srodowiska akade-
mickie, jak i zrewoltowang mtodziez studencka uniwersytetow niemieckich czy
francuskich. W centrum tej pedagogiki znalazty sie problemy dzieci, mlodziezy
i kobiet. Zachodnia pedagogika niejako na nowo odkryta problemy dziecka i dzie-
cinstwa. Korczak stat sie obok Rousseau, Johna Locke’a, Pestalozziego czotowym
przedstawicielem tego nurtu.

Do Polski badania nad dziecinstwem trafily z 30-letnim op6znieniem. Ominela
nas takze wielka dyskusja nad teoretycznoscia, historycznoscig oraz nad spofeczng
praxis towarzyszaca badaniom nad edukacja i dziecinstwem. Ma to swoje konsekwen-
cje dla akademickiej recepcji Korczaka w polskiej pedagogice. Czy byto i jest w niej
miejsce dla Korczaka, czy i na ile korczakowska pedagogika zyskuje akceptacje $ro-
dowiska akademickiego? Mozna sie sprzeczaé, na ile spelnia ona wymagania teorii
pedagogicznej (Bogustaw Sliwerski konsekwentnie uzywa tu pojecia pedagogia).

Korczakowska spuscizna konsekwentnie wchodzi w akademicki dyskurs juz
nie tylko jako oryginalny, nowatorski system opiekunczo-wychowawczy (Smolin-
ska-Theiss, 2021). Korczak staje sie obecny na polskich uczelniach pedagogicznych
jako pedagog, jako rzecznik i adwokat praw dziecka, jako reformator wychowa-
nia i pedagogiki. Lektury Korczaka sg stalym elementem programéw ksztalcenia
studentoéw. John Ziman taka sytuacje traktuje jako dziatanie tzw. niewidzialnego
uniwersytetu, ktory w dzisiejszych czasach nie tylko opiniuje, ale nadaje akade-
micki status wybranym ideom czy stanowiskom (Ziman, 1972). Pytaniem pozostaje
jednak, jak odczytuje sie dorobek Korczaka, w jakim nurcie pedagogiki sie go loku-
je. Odpowiedz na to pytanie jest mozliwa tylko w perspektywie rozumienia zmian,
jakie dokonuja sie w samej pedagogice jako nauce, siegajacych jej podstaw onto-
logicznych i epistemologicznych. W takiej filozoficznej perspektywie pedagogika
Korczaka zyskuje status metateorii, metapedagogiki, a moze jest tylko metareflek-
sja — dla jednych o dziecku i dziecinstwie, dla innych o wychowaniu we wspélcze-
snym $wiecie (zob. Sliwerski, 2015, s. 14 —41).
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Zgodnie podkresla sie humanistyczny charakter korczakowskiej pedagogiki,
jej wyraziste podstawy aksjologiczne, uniwersalne przestania do dorostych i dzie-
ci. Mozna je odczytywac na réznych poziomach: terazniejszosci — przysztosci; po-
tocznosci — wyjatkowosci; reprodukeji odwiecznych zasad — kreacji i nowatorstwa;
bezposredniego znaczenia — glebokiego sensu. Pedagogika Korczaka w warstwie
bezposredniej ociera sie o oczywisto$¢, a nawet banal. W glebokiej analitycznej per-
spektywie zawiera uniwersalne przesfanie do $wiata oparte na podstawowych warto-
$ciach i normach: dobra, milo$ci, szacunku, obywatelstwa, wspotpracy, demokracji,
praw i praworzadnosci. Nie jest to wizja zwiazana z procesami czy prawami spotecz-
nymi, jak to chcieli wczesniej marksisci. Korczak buduje pedagogike personalistycz-
na, normatywna, oparta na edukacji i na kreatywnym, oddolnym dziafaniu dzieci
i dorostych. Nie bez przyczyny osig tej pedagogiki jest obywatelstwo i partycypacja.
W jej centrum stawia dziecko i dorostego, ktérzy sie wzajemnie poznajg, obserwuja,
ucza, zmieniaja siebie i §wiat. Korczak nie daje prostych regut pracy pedagogicz-
nej, pokazuje pedagogike otwarta, wielowymiarowa, poszukujaca, btadzaca, bardzo
mocno zakorzeniong w realiach praktycznych i coraz bardziej legitymowang przez
srodowiska akademickie. Dla jednych - to za duzo, dla innych — za mato.
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Dziela wszystkie Janusza Korczaka — geneza

Ponad trzydziesci lat temu, 7 sierpnia 1992 r., reporterki stotecznego dziennika
Zycie Warszawy” opublikowaly tekst Cisza na ulicach getta. Oto fragmenty tego
zapisu:
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Trzeci Marsz Milczenia, upamietniajacy rocznice tragicznej $mierci Janusza Korczaka i dzieci
getta, zakonczyt sie na Umschlagplatz, przy rampie kolejowej, gdzie, jak powiedzial organizator
pochodu Stawomir Kowalewski, odbywat sie przetadunek z zycia do $mierci.

Zebrali sie w miejscu, w ktérym ostatnia siedzibe mial Dom Sierot Janusza Korczaka — przy
dawnej ulicy Sliskiej 9/ Siennej 16, gdzie teraz znajduje sie teatr ,Lalka” w Patacu Kultury i Nauki.
Henryk Machalica, odtwoérca roli Korczaka w spektaklu Teatru TVP Epizod z roku 1942 zaprezen-
towal fragmenty relacji Marka Rudnickiego z ostatniej drogi Janusza Korczaka i dzieci. Potem
ponad sze$¢setosobowy Il Marsz Milczenia ruszyt ulicami dawnego getta na Woli [...] Chcemy,
by nasze dzieci weszly w zycie z zasadami, jakimi sie kierowal Korczak — méwili nauczyciele
i opiekunowie biorgcych udzial w marszu grup mtodziezy.

Milczacy poch6d dwie godziny szedt droga, ktorg pot wieku temu pokonywali Janusz Kor-
czak, Stefania Wilczynska, pracownicy Domu Sierot i ponad dwustu wychowankoéw.

W marszu wzieli udziat uczestnicy Zlotu Mfodziezy, zorganizowanego przez Miedzynarodo-
we Stowarzyszenie im. Janusza Korczaka i Polski Komitet Korczakowski (takze Stowarzyszenie
im. Edyty Stein — przyp. WT). Wspdlnie z Polakami, ktorzy zjechali sie z kilkudziesieciu miast,
szli wiec ludzie z Francji, Szwajcarii, Rosji, Korei, Izraela, Wtoch, Niemiec, Belgii, Austrii, Turcji,
Azerbejdzanu.

Szli Sliska, koto szpitala, w ktérym pracowat Korczak, Zelazna, przez ktéra biegla granica
getta, mijali domy pamietajace wojne — przez Pereca i Walicow, poznali miejsce, gdzie znajdowatl
sie slynny most getta — na rogu Zelaznej i Chiodnej, w kinie «Femina» —zachowanym centrum
kulturalnym getta — obejrzeli fragmenty filmu Andrzeja Wajdy Korczak.

Ostatnim etapem wczorajszego marszu pamieci byl Umschlagplatz i teren dawnej rampy
kolejowej, zwanej przez Niemcow «droga do nieba» (Halena, Matecka, 1992).

Rok 1992 mozna przyja¢ za umowny poczatek nowej fazy recepcji dziedzic-
twa Janusza Korczaka, znanego pedagoga, pisarza, lekarza oraz — jak sie od pew-
nego czasu podkresla — pierwszego rzecznika praw dziecka. Przypadajaca wtedy
50. rocznica $mierci Starego Doktora sprawila, ze jego zycie i dziefo stato sie przed-
miotem szerokiego zainteresowania w kraju i zagranica. Doszto do tego w szczeg6l-
nej sytuacji spoteczno-politycznej, w okresie transformacji ustrojowej kraju. Wsrod
wielu nowych inicjatyw zwiazanych z postacig Korczaka spektakularny charakter
mialy marsze pamieci. Ich celem byto, tak jak w przypadku wyzej przywotanego
marszu, upamietnienie ostatniego okresu zycia Starego Doktora i jego wychowan-
kow w warszawskim getcie. Marsze odstanialy szeroki historyczny i moralny kon-
tekst tamtych wojennych wydarzen. Kierujac w strone czasu zagtady i bohaterskiej
walki Zydéw o przetrwanie, przywolywaly m.in. zjawisko biernosci i obojetnosci
polskich swiadkéw czy tez proceder ludzkich hien rabujacych uciekinieréw z getta.
Podobne funkcje jak marsze petnily, pierwsze tego typu w kraju, programy dydak-
tyczne, realizowane przez studentéow pedagogiki Uniwersytetu Warszawskiego oraz
Uniwersytetu Technicznego z Berlina Zachodniego (Smolinska-Theiss, Theiss, 1988).

Kolejnym waznym, o ile nie najwazniejszym osiagnieciem éwczesnych prac nad
poznawaniem, udostepnianiem oraz popularyzacjg osoby i dzieta Korczaka byty
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inicjatywy wydawnicze. Szly one w dwoéch kierunkach: popularnym oraz nauko-
wym. Do pierwszych nalezatlo wydanie znanego eseju Korczaka jak kochac dziec-
ko, w formie adresowanej do jak najszerszego kregu odbiorcéw (Korczak, 1992a;
kolejne wydania 1995, 1998, 2002, 2004). W drugim przypadku $wiatlo dzienne
ujrzal tom Janusz Korczak w getcie. Nowe Zrodla (Korczak, 1992b). Ksigzka ta, zasad-
niczo wzbogacajaca dotychczasowy stan zrédtowej wiedzy o Korczaku, byta tym
cenniejsza, iz po raz pierwszy udostepniala grupe 65 ocalonych i szczesliwie odna-
lezionych dokumentéw z ostatniego okresu zycia Starego Doktora. Przygotowana
do druku w Pracowni Korczakowskiej Instytutu Badan Edukacyjnych w Warszawie
pod kierunkiem Aleksandra Lewina, stawiata nowe pytania i wytyczata kierunki
dalszych badan nad dziedzictwem Korczaka.

W 1992 r. zostaly réwniez wydane dwa pierwsze tomy Dziet wszystkich Kor-
czaka: Dzieci ulicy. Dziecko salonu (jako t. 1) oraz Krol Macius pierwszy. Krol Macius na
bezludnej wyspie (t. 8). Okazato sie, ze byt to poczatek wielkiego, a nawet — nie ma
w tym przesady — historycznego osiagniecia. Kontynuowana przez 30 lat edycja
(1992-2021) obejmuje 15 toméw (19 woluminéw); w zapowiedziach jest jeszcze
jeden tom. Zostat w nich zgromadzony i opracowany caly dotad poznany doro-
bek pismienniczy Korczaka — od jego najwczesniejszych pism publicystycznych,
felietonow i humoresek, drobnych tekstow pedagogicznych i medycznych, poprzez
pierwsze opowiadania i powiesci, w tym ksigzki dla dzieci, oraz utwory radiowe,
po rozpoznawane na catym $wiecie dzieta pedagogiczne, na czele ze stynnym ese-
jem ,pisanym w lazarecie polowym, pod huk armat” — Jak kochac dziecko. Razem
— ok. 9700 stron druku! Nie ma w polskiej literaturze pedagogicznej drugiego tak
wielkiego projektu wydawniczego. | nie ma chyba drugiego autora, ktéry by na
takie rozwiazanie bardziej zastuzyt, anizeli Korczak. Redaktorami naukowym serii
byli kolejno Lewin oraz Hanna Kirchner, a funkcje sekretarza komitetu redakcyjne-
go pelnita, poczawszy od pierwszego do ostatniego tomu — Marta Ciesielska.

Klucz do tomu pietnastego

Pisma czasu wojny (1939-1942) Korczaka stanowig 15. tom wspomnianej serii
wydawniczej. Ksigzka zostata przygotowana we wspolpracy z Muzeum Warszawy
i dofinansowana przez Miedzynarodowe Stowarzyszenie im. Janusza Korczaka. Jest
to publikacja wyjatkowa z kilku powodéw. Po pierwsze petni role szczegdlnego
dokumentu osobistego — Swiadectwa losu cztowieka, ktéry znalazt sie w sytuacji
granicznej, w przestrzeni warszawskiego getta: tego ,terytorium $mierci”, ,,obozu
skazanych” ,,dzielnicy zamknietej” itd. On, powszechnie znany jako Stary Doktor,
pisarz, wychowawca i lekarz wraz ze swoimi wychowankami wspoéldzielit tragedie
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ok. 350-400 tys. Zydéw osadzonych w nieludzkich warunkach, na obszarze ok.
400 ha. W tym ,wiezieniu o 22 bramach”, w przestrzeniach zycia i $mierci, Korczak
przebywat niewiele ponad czterdzieSci miesiecy, od 6 listopada 1940 r. do 5 sierp-
nia 1942 r. Prowadzit wtedy nieustepliwg i heroiczng walke o prawo dziecka do
zycia, do szacunku, takze — godnej smierci. Po drugie prezentowana ksigzka jest
cennym zrédlem historycznym, przynosi unikatowy material dokumentujacy zycie
warszawskiego getta, realia widziane w perspektywie klasycznej triady stosowanej
przez badaczy Holocaustu: oprawcy — obserwatorzy — ofiary.

Obszerny tom Pism czasu wojny (stron 696) sktada sie z dwéch czesci: ,,Pism roz-
nych” autorstwa Korczaka (s. 7-296) oraz ,,Noty wydawniczej” (s. 299-690). Ogétem
ksigzka zawiera 86 tekstow Starego Doktora, ktére sa ponumerowane w kolejnosci
od 1 do 86 oraz uporzadkowane w ukfadzie chronologicznym: rok 1939 (3 teksty),
1940 (15 oraz 2 aneksy osobno drukowane), 1941 (9 oraz 4 aneksy), 1942 (43 oraz
5 aneksow), maj — 4 sierpien 1942 — Pamietnik, teksty niedatowane (16). Zr6znico-
wana forma tych tekstéw obejmuje prywatng oraz oficjalng korespondencje Korcza-
ka, sprawozdania, artykuly do gazetki tygodniowej domu sierot, teksty literackie,
luzne notatki oraz wspomniany utwoér autobiograficzno-diarystyczny Pamietnik.
Opublikowano takze odreczny, sporzadzony przez Korczaka, odpis jego dyplomu
lekarskiego, uzyskany w 1905 r. w Cesarskim Uniwersytecie Warszawskim.

Juz tylko zebranie i skompletowanie wymienionych tekstow — oryginalow,
kopii, skanéw — bylo duzym wyzwaniem organizacyjnym. Przewazajgca czes$¢ do-
kumentéw pochodzi ze zbioréw archiwum Lohamei Hagetaot w Izraelu, Gléwnej
Biblioteki Lekarskiej w Warszawie, Zydowskiego Instytutu Historycznego w War-
szawie oraz Korczakianum pracowni Muzeum Historii Warszawy. Niewiele, bo tylko
pie¢ sposrod opublikowanych tekstow znalazto sie w druku po raz pierwszy (teksty
nr 11, 13, 15, 18, 19). Inne wydano wczesniej, giéwnie w ksigzkach: Janusz Korczak
w getcie. Nowe Zrodta (Korczak, 1992b) oraz Pamietnik i inne pisma z getta (Korczak,
2012). Sytuacja ta wcale nie ufatwiafa prac redakcyjnych nad tym tomem. Byto
wrecz przeciwnie, zmudne poréwnania opublikowanych wersji (nie tylko w wymie-
nionych ksigzkach) ujawnity wiele wymagajacych korekty btedéw, zmian, brakow.

Wprowadzeniem do ksiazki sa uwagi Jacka Leociaka Geneza utworow (s. 299—
311, podpisane J. L.). Autor, znany badacz historii warszawskiego getta i problema-
tyki Holocaustu (zob. Engelking, Leociak, 2001), znawca i edytor dziet Korczaka,
w kilku krokach prowadzi czytelnika przez przestrzenie zycia i $mierci ,dzielnicy
zamknietej”, aby w tej ,topografii Zaglady” finalnie skupi¢ sie na losach i twérczo-
$ci Korczaka. Sa to wazne uwagi. Niczym drogowskaz orientuja czytelnika w gasz-
czu trudnych i na ogoél mato znanych treéci i probleméw zwigzanych z ostatnim
okresem zycia Korczaka.
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Najpierw Leociak zwraca uwage na zagadnienia ogdlne, pisze o czasie i topo-
grafii getta oraz ukazuje przebieg deportacji ludnosci getta do obozu zaglady w Tre-
blince. Bardziej szczeg6towo — to drugi krok na zaproponowanej drodze — zostata
przyblizona dzialalno$¢ samopomocowa, prowadzona przez oficjalne zydowskie
instytucje, a takze r6znego rodzaju organizacje charytatywne oraz inicjatywy pry-
watne. Autor podkresla role, jaka na polu opieki nad dzie¢mi sprawowat Centos,
czyli powstaly w 1923 r. Zwigzek Towarzystw Opieki nad Sierotami i Dzie¢mi Opusz-
czonymi. Wysitki wymienionych oraz wielu innych organizacji skupialy sie na roz-
wigzywaniu problemoéw, ktérych zrodiem byly powszechne w getcie zjawiska: gtod,
naptyw uchodzcow oraz tragiczny los dzieci. W tej wiasnie przestrzeni, na r6znych
polach opieki, pomocy i troski o ludzi pozbawionych warunkéw do zycia dziatat Kor-
czak. Mowa o instytucjach, w ktérych Stary Doktor zabiegal o pomoc, o ludziach,
od ktérych otrzymywat (lub nie) wsparcie, okazjonalnych akcjach pomocowych czy
tez o konkretnych formach pomocy. W trzecim kroku wreszcie, niczym w soczew-
ce, Leociak koncentruje uwage na tragicznej sytuacji dzieci getta. Na obszarze tym
funkcjonowato ok. 30 sierocincow, w tym takze kierowany przez Korczaka dom sie-
rot. Jednakze byla to — trzeba zauwazy¢ na marginesie omawianego tekstu — tylko
niewielka cze$¢ dzieci getta. One, najstabsze, najczesciej chorowatly i umieraly. Ale
one takze, silne i zdeterminowane, zdobywaly $rodki do Zycia poza murami getta,
stajac sie czesto jedynymi zywicielami pozostalych cztonkéw rodziny.

Podazajac dalej zaproponowang droga, w umownym czwartym kroku, Leociak
przybliza i wnikliwie komentuje gettowa tworczos¢ Korczaka. Przyjmuje i rozwija
zalozenie, iz — co z pewnos$cig moze utatwic czytelnikowi pierwszy kontakt z tym
pisarstwem — publikowane w tomie 15. pisma ,,skladaja sie na niezwykia Korczako-
wa summe” (s. 305). Obecny jest w nich zaréwno typowy dla Korczaka styl i jezyk
wypowiedzi, obecne sa takze jego idee, koncepgje filozoficzne i wychowawcze
oraz motywy pisarskie, ktore towarzyszyly Staremu Doktorowi przez cate zycie.
Jednakze, jak zauwaza Leociak, w okresie wojennym intensywniejsza byta dynami-
ka stylistyczna tej twérczosci: ,,[...] chropawos¢ jezyka, zywiol mowy potocznej, na
ktora Korczak miat stuch absolutny, kolokwialno$¢ zderzona z metafora, poetycka
wrazliwos¢ sasiadujgca z gwattownoscig oskarzen i zlorzeczeniami” (s. 305). Na-
tomiast wsréd tematow stale obecnych w twoérczosci Korczaka, podejmowanych
takze w granicznej sytuacji getta, Leociak wymienia, a sg to tylko niektére watki:
problematyke bioetyczna zwigzang z zagadnieniem eugeniki, temat starosci, watek
choréb i samotnosci oraz topos dziecka-starca. Osobng uwage zwraca powstaly
w getcie Pamietnik, odstaniajacy , literacki geniusz Korczaka”.

Przytoczone ustalenia sa — z jednej strony — waznym autorskim wkiadem
Leociaka do Korczakowskiego dyskursu, z drugiej — pomocng dionig wyciagnieta
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do tych, ktérych Korczak, jego losy i twérczos¢ widziana w perspektywie getta, do-
piero niedawno zainteresowaly. W tym przypadku, nie naruszajac autonomii czy-
ich$ zainteresowan i wtasnych poszukiwan, Leociak utatwia i skraca czytelnikowi
droge do celu. Czy ta wazna, praktyczna okoliczno$¢ nie jest argumentem za tym,
aby uwagi Jacka Leociaka zawarte w Genezie utworow znalazly sie na poczatku Pism
czasu wojny... Korczaka i otwieraly ten tom, petnily funkcje wstepu?

Prace edytorskie nad Pismami czasu wojny...

Pisma czasu wojny... Korczaka wyr6zniajg sie, a jest to trwata i widoczna cecha
catlej serii opublikowanych dziet Starego Doktora, bardzo dobrym poziomem edy-
torskim. Nie bytoby tego bez wzorowej wrecz analityczno-krytycznej pracy z tek-
stem. Stopien trudnosci, jaki w tym zakresie musiata pokona¢ Bianka Dziadkiewicz
(podpisana B. D.), autorka Uwag o tekstach zamieszczonych w t. 15, byl nie tylko
wysoki, ale pod wieloma wzgledami — szczegélny (s. 312-362). Kondycja fizycz-
na wiekszos$ci opracowanych dokumentéw przedstawiata zly stan techniczny - to
maszynopisy sporzadzone na papierze przebitkowym, przepisywane z Korczakow-
skich oryginatéw przez pracownikéw Domu Sierot, petne btedéw maszynowych.
Istotng trudnoscig byt brak wersji-matki, z ktéra mozna by poréwnywac kolejne ko-
pie dokumentéw; ten problem rozwigzano przyjmujac za punkt odniesienia wersje
najpelniejszg oraz wiarygodnos$¢ zbioru, z ktérego dokument pochodzit.

Rodzaj trudnosci, ktore Dziadkiewicz miata do pokonania na tym polu, dobrze
ilustruje historia maszynopisu Pamietnika, a doktadniej siedmiu (!) jego kopii ma-
szynowych, powstatych po 1945 r. Kazda z tych wersji zostala poddana analizie
wewnetrznej, skupionej na zawartos$ci treSciowej maszynopisu oraz analizie ze-
wnetrznej, poréwnawczej, prowadzonej w wymiarze chronologicznym. Bardzo do-
bra znajomos¢ zagadnienia i perfekcyjny wrecz warsztat sprawit, ze Dziadkiewicz
zdotata ustali¢ odmiany wersji Pamietnika i zachodzace miedzy nimi relacje.

Edytorskie opracowanie maszynopisow Korczaka obejmowalo takze analize
historyczno-genetyczna, ktorej celem bylo ustalenie proweniencji badanych do-
kumentéw oraz okolicznosci ich przetrwania. Skomplikowane, niejasne, peine luk
a nawet tajemnic losy uratowanych tekstéw Korczaka zmuszaly do zgota detektywi-
stycznego zaangazowania. Tak byto w przypadku stynnej walizki z papierami Kor-
czaka, wyniesionej z getta. Znane sg rézne i sprzeczne relacje, jak do tego doszto
i kto rzeczywiscie uratowat dokumenty. Domniemany przebieg tego wydarzenia zo-
stal przedstawiony takze w filmie Korczak Andrzeja Wajdy. Z czasem fakt ten obrost
w legende i zyt wlasnym zyciem. Pojawily sie nowe pytania: kto i gdzie przechowy-
wat te dokumenty po wojnie, dlaczego przez czterdzieSci lat nie udostepniat ich
badaczom i instytucjom zajmujacych sie spuscizng Korczaka. Dopiero w pofowie
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1988 r. kto§ anonimowo i nie osobiscie, a przez posrednika przekazat zbior tych
materialéw Stowarzyszeniu Korczakowskiemu w Izraelu (Lewin, 1996, s. 6-7). Na te
i inne pytania usifowali bezskutecznie odpowiedzie¢ wczesniejsi badacze i edytorzy
dziet Korczaka, m.in. Igor Newerly, Lewin, Betty Jean Lifton. Tropem tym poszia
takze Dziadkiewicz. W wyniku zmudnych, drobiazgowych, ale wrecz fascynujacych
poszukiwan i analiz ustalifa, krok po kroku, co dziato sie z gettowymi papierami
Korczaka, w czyich pozostawaly rekach, gdzie byty ukryte, nawet zamurowane, kie-
dy ujrzaly swiatfo dzienne, jak trafity do Izraela, co bynajmniej nie oznacza rozwig-
zania wszystkich zagadek, jakie pojawily sie w tej zagmatwanej historii.

Jezeli praca edytorska z tekstem, zwlaszcza z dokumentem historycznym, kola-
cjonowanie réznych wersji tego samego zapisu, eliminowanie btedéw i fatszywych
tropow, nadaje dokumentowi tozsamos¢, to opatrzenie — w nastepnym juz etapie
pracy — dokumentu przypisami, odno$nikami, wyjasnieniami sprawia, ze dokument
staje przed szansa zaistnienia w sferze praktyki naukowej i zycia publicznego. Przy-
pisy zakotwiczajg dokument w czasie i przestrzeni, kierujg w strone zwigzanych
z jego treScig wydarzen, probleméw, ludzi i instytucji, odsfaniaja inne punkty wi-
dzenia, a takze inspirujg czytelnika do wtasnych badan.

Przygotowane przez Ciesielska we wspétpracy z Anng Marig Czernow przy-
pisy do Pism czasu wojny nie tylko sa bezcenng wrecz pomocag w lekturze tekstow
Korczaka, ale takze warto$cig sama w sobie, czesto w sposob istotny wzbogacaja-
cg stan badan nad spuscizng Starego Doktora. Ten obszerny fragment ksigzki (s.
363-690) jest w istocie ,ksiazka w ksigzce” (327 stron druku!). ,,Ksiega” ta, rezultat
ogromnego wysitku, znajomosci problematyki, bibliotecznych i archiwalnych po-
szukiwan, zwielokrotnia zasieg i znaczenie opublikowanych dokumentéw. Prowa-
dzi czytelnika precyzyjnie wyznaczona droga do celu — wydarzen, miejsc, instytugji,
0sob. Przypisy, niczym mapa, przyblizaja zaréwno szeroki kontekst historyczny,
spoteczny, kulturowy, jak i na pierwszy rzut oka mato wazny szczego6t, ktory okazu-
je sie jednak istotng czeScig pola poznania; odsfaniajg sie¢ bezposrednich i posred-
nich powigzan miedzy ludZmi i wydarzeniami; przyblizaja polskie, zydowskie oraz
polsko-zydowskie realia $wiata Korczaka. Niektore hasta osobowe zamieszczone
w przypisach sa jakby ze stownika biograficznego, inne sa minimonografiami insty-
tugji spotecznych czy kulturowych. Co rownie wazne, sporzadzona przez Ciesielska
i Czernow aparatura naukowa nie zamyka drogi do kolejnych, wtasnych poszuki-
wan na tym polu.

Warszawskie getto — perspektywa Korczaka

Dokumenty i utwory prozatorskie skiadajace sie na Pisma czasu wojny (1939-
1942) Korczaka maja uktad w zasadzie chronologiczny; kilka z opublikowanych
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tekstéw nie jest datowanych, co spowodowato odejscie od tej zasady. Wybér
rozpoczyna List do Redakcji z dn. 4 wrzesnia 1939 r., zamyka natomiast Pamigetnik,
ktorego pisanie Korczak zakonczyt 4 sierpnia 1942 r. Pamietnik zamykat nie tylko
twoérczos$¢ Korczaka, ale w istocie byt jego testamentem, co nadaje temu zbiorowi
pism szczegdblng wartos¢.

Warszawskie getto bylo przestrzenig $mierci, w ktorej obowigzywalo, siega-
jac po metafore Otto Dov Kulki, ,niezmienne prawo $mierci” (Kulka, 2014, s. 15).
Korczak nie poddawal sie ani tej przestrzeni, ani temu prawu. Ze wszystkich sit
budowat przestrzen zycia — ratunku, pomocy, opieki. Obraz tych konsekwentnych,
usilnych, pelnych pasji dziatah przynosza dwie, umownie tu wyréznione, grupy
opublikowanych dokumentéw. Jedna obejmuje apele i wotania o pomoc do po-
tencjalnych darczyncow, druga wiaze sie obecnoscia Korczaka w Gtéwnym Domu
Schronienia przy ulicy Dzielnej 39.

Niesienie pomocy w skrajnej sytuacji getta Korczaka przyjmowat za swdj nie-
zbywalny obowigzek i nawotywat innych do walki z krzywda i zagrozeniem dzieci.
Pisal w tej sprawie do przedstawicieli Gminy Zydowskiej, w tym do prezesa tej in-
stytucji Adama Czerniakowa, dyrekgji réznych towarzystw pomocowych, urzedni-
kéw, lekarzy, do chrzescijan i Zydéw, znajomych i nieznajomych, do swoich wycho-
wankéw z Domu Sierot. Apelowal, prosit, btagat, zadal. Odwotywat sie do prawa
moralnego, ktére kaze zwracac sie o wsparcie, i do obowigzku pomocy blizniemu.
Jego glos byt zarliwy i realistyczny. ,W warunkach istniejgcych dzieci do roku nie
maja szans na przezycie” (s. 9) — pisal o dzieciach z internatu z ulicy Leszno 127
w liscie do Zwiazku Towarzystw Opieki nad Sierotami Zydowskimi ,Centos” z dn.
26 grudnia 1939 r. W innym pi$mie stwierdzit: ,,Giniemy z braku doraznej pomocy.
Zadam: pozyczki 2000 zlotych” (s. 12). W odezwie z marca 1940 r. wolat jakby
w spokojnym tonie: ,Prosze o: 1. Zasitek pieniezny, 2. ofiare w naturze (przydaje
sie wszystko), 3. Adresy zamoznych znajomych [...]” (s. 19).

Nawet na tle ogolnie ztej sytuacji placowek opiekujacych sie dzie¢mi w get-
cie Gléwny Dom Schronienia przy ulicy Dzielnej 39 byt uosobieniem koszmaru.
Nazywany ,karnym zakatkiem, miejscem grozy i cierpienia niewinnych ludzi”
(s. 457), a przez Korczaka — ,,obozem koncentracyjnym dla sierot” (s. 79), nie dawat
dzieciom szans na przezycie. Korczak usilnie staral sie zmienic ten stan rzeczy: ,,od
trzydziestu miesiecy pyskuje na calg dzielnice. Narobitem sobie niechetnych bez
liku, bo nikomu mite nie jest: krzywa geba i wredny jezor tysego zrzedy” (s. 117)
— pisal. W lutym 1942 r. Korczak zatrudnit sie w tej placowce w roli wychowawcy.
Kilkanascie tekstow Starego Doktora na temat ,Dzielnej” tworza szczeg6lny ra-
port. Méwig o pracy w tym ,,przedpogrzebowym domu”, wysitku podejmowanym
w sytuacji skrajnego zagrozenia, w przestrzeni liminalnej, w ktorej cztowiek i jego
dotychczasowy $wiat zostat wziety w nawias i zawieszony w przestrzeni zagtady.
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Uwage przykuwa m.in. topos dziecka przedwczesnie dojrzatego, dziecka-starca,
osoby matoletniej, ktéra dobrze rozumie to, co sie wokot dzieje. Jednym sposréd
wyniszczonych mieszkancow Domu Schronienia byt chlopiec — ,najuczciwszy
z uczciwych spotkany cztowiek”. Mowa o przedszkolaku, z ktérym Korczak zetknat
sie w nastepujacej sytuacji: ,Na t6zku na poduszke ktadzie dyzurny szesciolatek
zmartemu przed godzing — chleb z marmolada. Pytam sie: «<Po co mu kladziesz
chleb?». — Odpowiedz: «Bo to jego porcja®»” (s. 97). I nastepne stowa Starego Dok-
tora, skierowane do swoich przysztych czytelnikow, takze do nas: ,Wiec przekazuje
wam ku pamieci te trzy proste wyrazy: To jego chleb, to jego porcja” (s. 100).

Na przeciwlegtym biegunie zapiséw dokumentujacych tragiczng sytuacje wiez-
niéw getta oraz raportéw z nieustepliwej walki o pomoc dzieciom, znajduje sie
trzecia grupa wojennych pism Korczaka — utwory prozatorskie. Maja one rézne for-
my — przypowiastek, opowiesci, bajek, moralitetow, a kierowane sg tak do dzieci,
jak i dorostych. Wyroste z podtoza wizji o $wiecie wolnym od wojny, zyciu szcze-
Sliwych dzieci, nie pomijaja takze tragicznych realiow getta i obrazéw S$mierci.
Jednakze w wiekszo$ci teksty te skupiajg sie na tym, co dobre i potrzebne w zyciu
czlowieka, co w sytuacji zagrozenia moze przynie$s¢ cho¢by chwilowg ulge, m.in.
na matczynej mitosci, wolnosci, szczesciu, Bogu, modlitwie, dobru i ztu, nadziei.
W pieknej kotysance Swieczka chanukowa, napisanej w 1941 r., Korczak wyszedt
poza granice getta i siegnal w daleka przyszto$¢ dzieci:

Ty $pisz i rosniesz [...] Wy $picie i ro$niecie.

We $nie, ciszy, rosng wasze rece. Rece potrzebne sg do pracy.

Mata reka moze tylko matg prace wykona¢, a was czeka trudna praca.

Mata reka moze tylko lekka prace wykona¢, a was czeka ciezka praca.

Mata reka moze tylko niewazng prace wykona¢, a was czeka wazna praca.

Na wasze rece czeka wielka, trudna, ciezka, twarda, piekna, celowa, twércza praca |...]

Szalom, mite dzieci. Spijcie i ro$nijcie. — Zyjcie i rosnijcie dla dalekiej drogi zycia, dla pigk-
nej, jasnej, czystej pracy — dla stodyczy i goryczy, ciepta i chlodu, dla woni wszystkich kwiatow
i zaduchu muréw — dla wolnosci, dla mifosci” (s. 59-60).

O Pamietniku Korczaka, drugiej zasadniczej cze$ci Pism czasu wojny, napisano
wiele, bardzo wiele. | zapewne ten szczegdlny utwoér Starego Doktora bedzie
przedmiotem i zrédtem wielu kolejnych wypowiedzi. Pisma ... powstawaly —
zauwaza Leociak — ,,tam i wtedy”.

2 Na szczegoblne znaczenie tej wypowiedzi Korczaka zwrdcit uwage Andrzej Mencwel pod-
czas miedzynarodowej konferencji ,,Janusz Korczak. Lekcja przysztosci i nadziei”, ktéra odbyta
sie 20 pazdziernika 2022 r. w Senacie RP w Warszawie.
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Tam — czyli w trzypietrowym gmachu Towarzystwa Wzajemnej Pomocy Pracownikéw Han-
dlowych i Przemystowych, usytuowanym na posesji pomiedzy Sliska 9 i Sienng 16, z gtéwnym
wejsciem od ulicy Siennej. Na pierwszym pietrze jedng ogromna sale przedzielono szafami i pa-
rawanami, urzadzajac tam jadalnie, szwalnie, pokéj rozrywkowy oraz izolatke. Na noc sale prze-
ksztalcano w wielka sypialnie, w ktérej spaly dzieci i personel. Korczak sypial w izolatce obok.
Wtedy — czyli miedzy majem a sierpniem 1942 roku (Leociak, 2022, s. 75).

Rozwijajac znaczenie jakze waznego tu stowa ,wtedy”, Leociak ma na uwadze
»Sytuacje abisalng”, ,,czas abisalny” (od greckiego stowa abyssos — otchtan). Termin
ten, zaczerpniety ze studiéw Barbary Engelking nad doswiadczeniem czasu w get-
cie warszawskim, mowi o sytuacji ,,zstepowania w otchtan”, w ,,otchtan czasu”,
to ,zycie w szczelinach czasu”. Byl to czas ,,ogotocony z przesztosci i przysztosci,
zatopiony w otchfani ekstremalnego teraz [...] (tamze). W takiej sytuacji, gdzie
»czas zostal wchioniety przez otchtan, a jego porzadek, rytm, miary zostaly rozbi-
te” Korczak — stwierdza dalej Leociak — znajdowat chwile na pisanie. To byto jego
szczescie, bezpieczenstwo, spokéj, spetnienie, wytchnienie. Bycie w takiej chwili,
w ,tej kropli czasu” oddzielato go od getta (Leociak, 2022).

Pamietnik Korczaka jest, jak podkresla Leociak, a takze inni autorzy, dzietem
otwartym, ktére — z jednej strony — oSwietla samego Starego Doktora, cale jego
zycie i dorobek, z drugiej — méwi o sprawach uniwersalnych i ponadczasowych
(Leociak, 2012, s. 281-300; zob. Rudnicki, 2013). W jednym i drugim przypadku
jest to Swiadectwo nieocenione; ,najbardziej przejmujace swiadectwo — dodaje
Lewin — nieludzkich czasow” (Lewin, 2012, s. 134). Jest takze mozliwy inny punkt
widzenia. Barbara Smolinska-Theiss, doceniajgc oczywista warto$¢ obecnych w Pa-
mietniku szkicow dokumentujacych sceny z zycia w getcie, ,ironicznych, zdystan-
sowanych uwag” autoobserwacji Korczaka, a takze poruszajacych mistyczno-filo-
zoficznych refleksji nad $wiatem i Bogiem, na plan pierwszy wysuwa odmienne
— edukacyjne znaczenie Pamietnika. Korczak:

[...] zostawil nam — dowodzi autorka — przestanie, ktore skupia sie wokét takich funda-
mentalnych kategorii, jak dobro i zlo. Dla Korczaka dobro i zto nie sg kontrapunktami. Sg to
pojecia ciagle, usytuowane na jednej linii. «Swiat jest przemiang zla, wiecznie trwala» — pisze
Stary Doktor [...] Widzi zmiany w $wiecie i rozwéj czlowieka: dziecka, osoby dorostej, a tak-
ze rozwoj spoleczny. Stary Doktor wierzy w rozwdj, bo oznacza zmiane w kierunku coraz lep-
szych rozwiazan, mozliwosci, warunkow zycia. Jest to fundamentalna idea pedagogiki Korczaka
(Smolinska-Theiss, 2013, s. 95).

Nie ma jednej perspektywy i drogi czytania i rozumienia Pamietnika. Dzisiejszy
czytelnik spojrzy na to dzieto w horyzoncie wybranych nowych koncepcji m.in. pe-
dagogiki, historii, filozofii, antropologii kulturowej czy literaturoznawstwa. Odwota
sie do wspotczesnych kontekstow, postawi aktualne pytania, odkryje niedostrzegane
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wczes$niej warto$ci. Prawdopodobnie jednak nie pominie jednego ze stalych, ciggle
obecnych w badaniach nad Pamietnikiem tematow. Jest to wieloznaczna, nieodgadnio-
na i cokolwiek tajemnicza ,,mowa programowa historii”. Idzie o koncowy fragment
Pamietnika, w ktoérym Korczak zastanawia sie nad sensem toczacej sie wojny i ekster-
minacyjnych dziatan podejmowanych przez Niemcéw wobec zydowskiego narodu
(s. 288-290). Wyraza sie jasno, gdy pisze o stosunku Niemcow do Zydéw. Podszywa-
jac sie niejako pod figure nazisty, w tonie komunikatu wojennego informuje i wyja-
$nia: ,,Prowadzimy gigantyczne przedsiebiorstwo. Imie jego: wojna. — Pracujemy pla-
nowo, karnie, metodycznie. — Wasze drobne interesy, ambicje, sentymenty, kaprysy,
pretensje, zale, apetyty nie obchodza nas” (s. 289). Natomiast watpliwosci pojawiaja
sie wtedy, gdy starajgc sie zrozumiec sens ,,nowej karty Historii” Korczak pisze o — po
pierwsze — nieprzeszkadzaniu Niemcom w realizacji zatozonych planow (,,JesteSmy
zelaznym walcem czy piugiem, czy sierpem. Byle z tej maki byl chleb. A bedzie, jesli
przeszkadza¢ nie bedziecie”, s. 290), a po drugie — wywézkach Zydéw na Wschéd,
gdzie dzieki swojej pracy znajda jaka$ szanse na przetrwanie.

Przedstawiona przez Korczaka ,mowa programowa Historii” byla i jest przyj-
mowana z niedowierzaniem, bulwersowala, niepokoita; czytelnicy i badacze nie
wiedzieli, co w istocie te stowa znacza, w czyim imieniu byly wypowiadane itd..
Caly wysitek interpretacyjny szed! w kierunku odpowiedzi na pytanie: ,,Czyzby |...]
Korczak pogodzit sie z 6wczesnym biegiem wydarzen i wyrokiem historii” (Lewin,
1996, s. 144). Albo: ,,Czyzby [...] bulwersujaca ,mowa” byta jedynie zabiegiem re-
torycznym, intelektualng prowokacjg zastosowana w celach heurystycznych — po-
szukiwania odpowiedzi na frapujace Korczaka pytania” (Leociak, 2022)? A moze
— zmieniajac pytanie — w realiach tej ,nieszczesnej, obltgkanej dzielnicy”, kiedy
poczawszy od lipca 1942 r. ,,akcja likwidacyjna” objeta 300 tys. mieszkancow war-
szawskiego getta, Korczak po prostu chciat przedstawi¢ — jakby w ostatniej swojej
wypowiedzi — oprawce i ofiare; Niemca — w ,ramie wojennego planu i porzadku”
oraz Zyda —w ,ramie nadziei na zycie, jaka dawal mityczny «Wschod»”? I byé moze,
ze wcale tu nie szto o to, czy Korczak ulegat ztudzeniu, ze ratunek jest mozliwy
czy tez nie. Korczakowska ,mowa programowa Historii” byta i jest gteboka anali-
z3 przebiegu ,,nowoczesnego ludobdjstwa”, programu i realizacji Holocaustu, a w
drugim planie — obrazu aryjskiej utopii (zob. Bauman, 1992, s. 136-138; takze Bau-
meister, 2009, s. 220-221)?

W dniu 6 sierpnia 1942 r., Korczak wraz ze swoimi wychowankami wyruszyl
na Umschlagplatz (plac przetadunkowy), skad tory kolejowe prowadzily do obozu
zaglady w Treblince. Poeta napisat:

Co robit Stary Doktor
w bydlecym wagonie
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jadacym do Treblinki dnia 5 sierpnia
przez kilka godzin krwiobiegu
przez brudng rzeke czasu

nie wiem

co robit Charon dobrowolny
przewodnik bez wiosta

czy rozdal dzieciom reszte
zdyszanego tchu

i zostawit dla siebie

tylko mréz po grzbiecie |...]
(Ficowski, 1983)

,»,Do pojecia ojczyzna nalezy ksigzka” — pisata blisko sto lat temu Helena Radlin-
ska (1879-1954), ktora nota bene dobrze znafa Korczaka i wspoipracowala z nim
w Wolnej Wszechnicy Polskiej w Warszawie. Pisma czasu wojny (1939-1942), dzielily
los ojczyzny, kraju i ludzi. Wydobyte — dostownie — z przestrzeni $mierci, z ruin
i popioléw warszawskiego getta, poddane konserwagji, starannie edytorsko i na-
ukowo opracowane, zostaly przywrdcone zyciu. Pisma... sg waznym dzielem w naj-
nowszych dziejach naszej kultury i historii. Zapisana na kruchych kartach papieru
mysl Korczaka zwyciezyta. Przetrwala wydarzenia, ktére sa zaliczone do jednych
z najgorszych i najbardziej haniebnych wydarzen XX w. Dzisiaj dzieto Starego Dok-
tora jest Swiadectwem historii, ktéra nie milczy, wrecz przeciwnie — kaze stawiac
op6r zrodiom i formom zta w dzisiejszym Swiecie.
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It is one of the conditions for understanding the specificity of Korczak’s public pedagogy and
applying it for the sake of the present and the future.
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Wprowadzenie

Pisanie o inspiracjach Korczakiem i jego spuscizng, w sytuacji, gdy istnieje juz
bogata ,korczakologia” — jest bardzo duzym wyzwaniem. O obecnosci tego au-
tora, jego dzief, mysli oraz odwotan do nich we wspolczesnym $wiecie Swiadczy
liczba rekordéw w sieci www: 2 lipca 2022 r. hasto Janusz Korczak zostato wy-
szukane 2 170 000 razy w ciagu 0.55 sekundy, a Henryk Goldszmit 35 400 razy
w 0.46 sekundy.

Te liczby uswiadamiaja uniwersalnos¢ przestania i praktyk Starego Doktora, jak
réwniez i to, jak bardzo aktualne sg jego mysli i postulaty oraz jak mato zmienit
sie $wiat, mimo rozwoju nauki o cztowieku i mimo osiagnie¢ techniki wszechobec-
nych, a wrecz nieodzownych w codziennym zyciu. Mysli Korczaka oraz sposoéb ich
upowszechniania przez autora wciaz sg zrédiem inspiracji nie tylko dla profesjo-
nalnych wychowawcéw i nie tylko w kregu os6b, ktérym zalezy na poszanowaniu
praw dzieci, ale takze dla tych, ktérzy zdajg sobie sprawe z tego, Ze ,,nie wolno
zostawi¢ $wiata, jakim jest” (Korczak, 1998, s. 529). Wciaz aktualna jest uwaga
Starego Doktora: ,,A ludzie teraz i niecierpliwi, i roztargnieni i czesto méwig wcale
nie to, co chca, i robig wcale nie to, co chcg, a ot tak, co zdarzy sie akurat” (Korczak,
2012, s. 233). Doktadat wiec staran, by ludzie zatrzymali sie na chwile, zastanowili,
posmiali, a co najmniej usmiechneli.

W popularnym odbiorze pisarstwo i praktyki Korczaka kojarzone sg z dziec-
kiem i dziecinstwem, troska o tych, ktérzy sg ludZzmi, a nie kandydatami do bycia
ludZmi. Spuscizna Korczaka jest jednak, moim zdaniem, klasycznym przykiadem
dziatalnosci publicznego intelektualisty. Jego przestania s3 bowiem adresowane
do szerokiego spektrum odbiorcéw i uzytkownikéw, w réznym wieku, o r6znym
cenzusie edukacyjnym i statusie spofecznym; moéwigc kolokwialnie — do zwyktych
ludzi. Do dzi$ sa specyficzng pedagogia publiczna. Mojg uwage skupia Korczak wta-
$nie jako publiczny intelektualista, ktéry swoimi wypowiedziami porusza umysly
i emocje ludzi. Jak pisze Jadwiga Binczycka: ,Zastuga Korczaka jest to, ze on nie
tylko opisywal [i dodam: objasnial — MC-W] swiat, ale tez staral sie go zmienic”
(Binczycka, 2009, s. 132). Czynif to przez wtasng dziatalno$¢ medyczng i pedago-
giczna, ale takze poprzez teksty, zarowno o charakterze akademickim, jak i publi-
cystycznym.

Z tej wlasnie perspektywy odczytuje tu aktualnos¢ idei Korczaka oraz jego
sposobu ich upowszechniania. Jego praktyki lekarskie, wychowawcze, literackie
i publicystyczne nosza znamiona aktywnosci, ktérg wspoéltczesnie uznaje sie za
dziatania publicznego intelektualisty. Odnosi sie to zarowno do tresci, jak i do
formy publicznych wypowiedzi. Mialo to znaczenie w historycznym czasie zycia
i dzialalnosci Korczaka, ale ma tez znaczenie wspétczes$nie, gdy ,,akrobaci ptynnego
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czytania” (Korczak, 2017, s. 60) wciaz naleza do mniejszoSci, system edukacji ca-
tozyciowej nie miesci sie w ramach polityki oSwiatowej, a raz po raz ujawniajg sie
w telewizjach i portalach internetowych jacys ,«eksperci» [...] a to hochsztaplerzy
rzekomi znawcy...” (Widacki, 2022).

W artykule w pierwszej kolejnosci przyblizam wtasciwosci i zadania publiczne-
go intelektualisty jako postaci. Nastepnie skupiam sie na elementach stylistycznych
wypowiedzi Korczaka — humorze, komizmie i satyrze, wskazujac je jako $rodki
wzbudzania refleksji w publicystyce Starego Doktora. W uwagach koncowych
stawiam pytania o mozliwosci wspoéiczesnego wykorzystania pedagogicznego po-
tencjatu komizmu i humoru przez publicznych intelektualistéw i w pedagogiach
publicznych.

Cechy i zadania publicznego intelektualisty’

Zanim udowodnie stuszno$¢ postawionej tezy, omowie pokrétce specyfike ak-
tywnosci publicznego intelektualisty. Zwrécenie sie ku roli publicznego intelektu-
alisty w trzeciej dekadzie XXI w. wynika z dwoch powodéw. Po pierwsze z faktu
dewaluacji roli wiedzy i wzrostu negatywnego stosunku do niej (Furedi, 2013, s. 14),
co ma istotne konsekwencje dla jednostkowego i zbiorowego zycia, dla bytowania
ludzi oraz bezpieczenstwa planety i kosmosu. Po drugie z uznania trwatosci i aktu-
alnoSci przestania Korczaka odnosnie do terazniejszosci i przysziosci swiata.

Obserwowany wzrost sceptycyzmu wobec naukowych odkry¢ (mozemy to ob-
serwowa¢ m.in w dyskusjach na temat zmian klimatycznych, a ostatnio na temat
pandemii i szczepionek), obskurantyzmu i zaufania do szarlatanéw, a jednocze-
$nie hermetyzacja i ekskluzywnos¢ jezyka publikacji naukowych sprawiaja, ze dwa
Swiaty — nauki i zwyklego cztowieka — funkcjonuja réwnolegle. Dzieje sie to ze
szkoda dla kazdego z nich. Dlatego wielkiego znaczenia nabiera aktywnos$¢ osob
taczacych owe dwa Swiaty, przekraczajacych dzielace je granice, odstaniajacych
potencjat i korzysci z wiedzy naukowej w zyciu codziennym. Takimi osobami sg
publiczni intelektualisci, kierujacy swoje wypowiedzi do szerokiego grona niepro-
fesjonalnych odbiorcéw w celu wzbudzania ich krytycznej refleksji. Sq to osoby,
ktore wywieraja duzy wplyw na wspoélczesne spoteczenstwo poprzez swoje mysli,
pisma lub wypowiedzi. Podejmujg sie one niekiedy roli Dawida w walce z Golia-
tem — z systemem albo jego elementami, w tym z populistyczng opinig publiczna.

! Mimo tendencji do uzywania feminatywow, w tekscie postuguje sie rodzajem meskim —
publiczny intelektualista — co nie znaczy, ze rola ta przypada wylacznie mezczyznom. Tekst ten
poswiecony sile i zasiegowi publicznego oddziatywania Korczaka na jednostkowe i zbiorowe
wybory i decyzje usprawiedliwia uzycie rodzaju meskiego.
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Sa aktywnymi publicznie polemistami z postprawda, falszowanymi informacjami
(,,faktami alternatywnymi”), kulturg chciwosci i egoizmu, kulturg postetyki, odre-
twienia i analfabetyzmu obywatelskiego, infantylnego spektaklu (Kwiecinski, 2017,
s. 62). Nieustraszeni, postugujac sie konstruktywnymi argumentami, odstaniajg
obszary i sity ucisku, niesprawiedliwosci, zadaja niewygodne pytania, gdy poszcze-
golne filary spofeczenstwa (wladza, politycy, przywodcy religijni, a takze edukacja)
w imie podtrzymywania istniejgcego tadu premiujg, a niekiedy wrecz dopuszcza-
ja jako jedyny — wiasny dyskurs ograniczajacy spofeczng i ekonomiczng réwnos¢,
sprawiedliwos¢ dla wszystkich oraz wolno$¢ moéwienia, myslenia i wyznawania,
czyli podstawowe wymogi dobrego obywatelstwa. Ich niezalezny gtos demaskuje
obskurantyzm i populizm, przejawy deprywacji i jest nastawiony na ochrone praw
cztowieka.

Zadaniem publicznego intelektualisty jest informowac, wzbudza¢ zaciekawie-
nie i krytyczny namyst, wyzwala¢ odwage stawiania pytan i wyrazania niezgody.
Nie nauczaé, nie instruowac, a inspirowac samodzielne dostrzeganie niesprawie-
dliwosci i wykluczania oraz reagowanie na nie. Wyr6znia sie on takimi cechami jak:
umiejetno$¢ obserwowania, stuchania, dialogowania, debatowania oraz odwaga,
krytycznos¢ i determinacja w obronie wyznawanych wartosci. Wazng cechg pu-
blicznego intelektualisty jest Swiadomos$¢ wlasnej mocy, filozoficzne samorozumie-
nie i etyczne imperatywy, ktérymi kieruje sie, méwiac prawde. Wedlug Henry’ego
A. Giroux, publiczni intelektualiSci sa najwazniejszymi wychowawcami. Uznajg
potrzebe dzialania na rzecz Swiata, laczenia czytania stowa z czytaniem $wiata
(2012). Moéwiac o Korczaku jako publicznym intelektualiScie, mozna wrecz moéwic
o publicznym pedagogu w znaczeniu greckim agogos.

John Issitt (2013), na podstawie dyskusji z wspolpracownikami, sporzadzit liste
typow publicznych intelektualistow ze wzgledu na ich dominujace pola i sposoby
aktywnoSci. Jak zastrzegt, jest to lista otwarta i znajduja sie na niej:
¢ dysydent — rozumie dominujace idee i nie zgadza sie na nie. Czuje sie nieswojo

w $wiecie i jest dla niego obcy (outsider). Jest politycznym i spotecznym rady-

katem;

e ujawniacz prawdy/ demaskator falszu, manipulacji i iluzji — odsfania i krytykuje
dominujace i instytucjonalne oczekiwania, zaklecia i zabobony zakorzenione
w uzusach jezykowych oraz stereotypowe zachowania;

* mysliciel — odkrywca/ twérca nowych idei, interpretacji Swiata, jego przeszto-
$ci, wspotczesnosci i przysziosci z zachowaniem poprawnosci naukowej. Dzieli
sie swoimi przemysleniami, przez co ma szanse inspirowac i wyzwala¢ inicjaty-
wy zmiany spotecznej, otwartosci intelektualnej i praktyk zycia codziennego;

* ekspert — autor i ttumacz wskazoéwek, a uzywajac terminologii Korczaka — pra-
widel, podejmowania decyzji dotyczacych konkretnych spraw;
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* gwiazda medialna — uczestnik publicznych debat objasniajgcy $wiat. Charyzma
w polaczeniu z rzetelng wiedza wzbudzajaca zaufanie i umiejetnosciami re-
torycznymi sprawiaja, ze ten typ publicznego intelektualisty jest czesto za-
praszany na spotkania z publicznoS$cia i staje sie magnesem przyciggajacym
widzéw/stuchaczy/czytelnikow, w tym nieprofesjonalistow. Wspoétczesnie areng
dziatalnosci gwiazdy medialnej s3 media cyfrowe oraz platformy (YouTube,
TED, podcasty itp.);

e straznik wiedzy — dbajacy o rzetelnosc¢ profesjonalnych informacji z poszano-
waniem kompetencji komunikacyjnych nieprofesjonalistow. Troszczy sie o uni-
kanie powierzchownosci, banalnosci, uproszczen, zachowujac prawdziwosc,
jasnos¢ i zrozumiato$¢ przekazu; demaskuje fatsz.

Wymienione typy nie sg roztaczne. Dopelniajg sie, a ich cechy i zachowania
wrecz kumuluja; sg synergiczne. Mozna bez trudu wskazac¢ osobe, ktérej publiczna
aktywno$¢ upowszechniajgca idee, wartosci i wiedze jest egzemplifikacjg kazdego
z tych typow, a ponadto swoimi profesjonalnymi czynami zaswiadcza o stusznos$ci
i prawdziwosci tego, co gltosi. Niewatpliwie jako przyktad tak rozumianego pu-
blicznego intelektualizmu mozna wskaza¢ praktyki i nauki Korczaka.

Zaangazowany publiczny intelektualista jest wychowawcg o duzym polu od-
dzialywania, co wigze sie z poczuciem wzmozonej odpowiedzialnosci. Nie tylko
jego stowa, ale czyny, zachowania w réznorodnych sytuacjach, sg informacja dla
szerokiego kregu uczestnikow zycia spotecznego, sprzyjaja rozumieniu i warto-
Sciowaniu tego, co sie dzieje. Korczak mial tego Swiadomos¢: ,Kazde stowo moje
znajduje echo w stu umystach, kazdy czyn sledzi sto par czujnych oczu” (Korczak,
2017, s. 51) stwierdzal. Publiczny intelektualista obnaza glupote, ale nie os6b, lecz
systemu stawiajacego czlowieka w niezrozumiatej dla niego sytuacji. Dylematy
etyczne i intelektualne wyraza jezykiem prostym, zrozumialym, lecz nietrywialnym
i nieinfantylnym.

Spoteczne zaangazowanie Korczaka, lewicowa orientacja publicystyki i mentor-
stwa uwidoczniona jest zaré6wno w tre$ciach tekstéw, jak i w mediach, w ktérych je
udostepniat. Byly to adresowane do szerokiego spektrum odbiorcow czasopisma:
tygodniki naukowo-literackie (m.in. ,Glos”, ,Przeglad Spoteczny”, ,Spoleczen-
stwo”), ale takze ilustrowane humorystyczno-satyryczne czasopismo ,Kolce”. Nie
wymieniam wszystkich czasopism, na tamach ktérych publikowal Korczak. Mimo
pokus nie podejmuje sie tez wykorzystywania calej Korczakowskiej publicystyki do
udowodnienia postawionej na wstepie tezy. To wymagatoby ogromnego wysitku
i solidnych prac studyjnych. Skupiam sie jedynie na przywotaniu przyktadowych
tekstow satyrycznych dostepnych czytelnikom, zamieszczonych w drugim tomie
Dziet (Korczak, 1998) pod naukowa redakcja Hanny Kirchner.
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Zart, dowcip, satyra — formy narracji publicznego intelektualisty

Wazng cechg publicznego intelektualisty jest odpowiednia stylistyka tekstow,
zachowujaca rownowage miedzy akademickoScia i potocznos$cig oraz pozwalajgca
na komunikowanie wynikéw lub procesé6w aktywnosci intelektualnej. Zapewnia
ona zrozumienie tresci przez nieprofesjonalistow, ale strzeze przed populizmem,
uproszczeniami, sentymentalizmem i banalizacja. Publiczny intelektualista moze
przyja¢c w swoich przekazach perspektywe gelotologiczng (Grzybowski, 2015,
s. 15) — uznac zart, dowcip, humor za nosny i atrakcyjny srodek objasniania $wiata,
wykorzystywaé¢ zmyst komizmu — wiasny i odbiorcy/odbiorcow. W tej perspektywie
stosowane sg rozne formy ekspresji, nie tylko werbalnej. Wspoliczesnie, w zwiazku
z wykorzystaniem potencjatu mediéw cyfrowych nabiera to szczeg6lnego znacze-
nia. Radykalnie i ustawicznie wzrasta arena dziatania publicznych intelektualistow.
Nie oznacza to, ze jest owocnie wykorzystywana. Korczak zamieszczat swoje hu-
moreski w dostepnych dla niego mediach, a site ich oddzialywania wychowaw-
czego wzbogacal forma, stylistyka swoich wypowiedzi. Wykorzystywat w tym
m.in. swoje wielkie poczucie humoru (Grzybowski, 2015, s. 244). Postugiwanie sie
zartem, ironig satyra bylo dla niego tatwe, gdyz lubit zartowac¢ (Medvedev-Nathoo,
2012, s. 26). Jednakze, jak pisat:

Dziwne tez maja ludziska pojecia o humorystach. Zdaje im sie, ze humorysta jest najszcze-
sliwszym pod stoficem czlowiekiem, ze obronny w nieprzystepna twierdze dowcipéw i «kawa-
téw» umie wykpic sie z kazdej, najciezszej nawet sytuacji, ze zyskuje sobie kosztem zartéw serca
ludzkie (Korczak, 1998, s. 93).

| podkreslat, ze ,iskre wrodzonego talentu szanowac nalezy ku pozytkowi 0g6-
tu, ze ta iskra nie powinna stuzy¢ do zapalania cygar dobrobytu dla jednostek,
lecz do zapalania wielkiego stosu, gdzie by caly nar6d mégt gotowac jajecznice
pozywna rozwoju i chwaly...” (tamze).

Dzieki poczuciu humoru, przy réwnoczesnej umiejetnosci postugiwania sie
nim w upowszechnianiu wyznawanych wartoS$ci, Korczak stworzyl interesujace
i atrakcyjne formy pisarskie, w ktorych prawda i wiedza sg nierozerwalnie splecio-

ne z retoryka. Jak zauwaza Marta Rakoczy:

Korczakowski projekt nowych form pisarstwa pedagogicznego byl Scisle zwigzany z jego
filozofig wychowania oraz jej etycznymi implikacjami. Miat rewidowac¢ utrwalone sposoby mysle-
nia i dzialania poprzez wilasng tres¢, ale przede wszystkim forme. Jego celami byly dehegemoni-
zacja i decentralizacja wypowiedzi eksperckiej (2021, s. 43).

Odnosi sie to nie tylko do pisarstwa pedagogicznego, ale réwniez do upra-
wianej przez Korczaka publicystyki, w tym humoresek, felietonéw i drobiazgéw
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satyrycznych. Warto przy tym podkres§li¢, ze poprzez swoja narracje, publiczny in-
telektualista sprawuje niewidzialng wiadze, obnaza niesprawiedliwo$¢, naiwnos¢
i glupote, wzbudza refleksje i nadaje sens temu, co wymyka sie spod potocznego
rozumienia. Jest to wyraznie widoczne w wypowiedziach Korczaka.

O ile w tekstach dla dorostych o tematyce wychowawczej (Jak kochac dziecko;
Prawo dziecka do szacunku) znajduja sie swoiste instrukcje, o tyle w tekstach sa-
tyrycznych Korczak wychodzi poza role Starego Doktora i pajdocentryka. Swoje
przestania kieruje do dorostych, pokazujac ich wtasciwosci, a raczej wady w co-
dziennych relacjach z innymi doroslymi. Bohaterami i adresatami jego tekstow
zamieszczanych na tamach czasopisma humorystyczno-satyrycznego ,,Kolce” byli
doroéli. Nalezy podkresli¢, ze famy czasopism satyrycznych ze swoim przekazem
kulturalnym i spotecznym sa nierozerwalnie zwigzane z kwestiami polityki, wiadzy
i kontroli. Oznacza to, ze zamieszczane w nich tresci nie tylko bawia, dostarcza-
ja rozrywki, ale reprezentujg formy wiedzy, praktyki jezykowe, relacje spofeczne
i wartoSci, ktore sg szczegolnymi krytykami selekgji i wykluczen z szerzej pojetej
kultury. Sg waznymi instrumentami demaskowania niedoskonatosci, nieodpowied-
nio$ci okre$lonych form zycia spotecznego oraz wzbudzania refleksji nad mozliwo-
Sciami wprowadzania i uprawomocniania zmiany.

Przedstawiane w zartobliwy sposéb wady byly (i sg) Zrodtem refleksji pedago-
gicznej. Zaprezentowane w humorystycznej, satyrycznej formie kazde zdarzenie
z zycia codziennego staje sie — czy raczej: ma szanse stac sie — ,momentem wy-
chowawczym™, zaréwno dla jego uczestnikow, jak i dla obserwatora. Wzbudza
refleksje tu i teraz, ale tez potem. Dla publicznego intelektualisty nie ma zdarzen
bez znaczenia. Jak pisal sam Korczak: ,Trzeba notowac i zastanawiam sie nad
wszystkim, odrzucaé, co przypadkowe, taczyé, co pokrewne, szukac kierujacych
praw” (2017, s. 9).

Tre$ci humoresek wzbudzajg refleksje, demaskujg obtude i hipokryzje. W tre-
Sciach humoresek i satyr znajdujemy krytyke systemu, a takze duzy tadunek edu-
kacyjny. Jak pisze Bozena Wojnowska, autorka Noty wydawniczej do tomu Koszatki
opatki. Humoreski i felietony (1998), byly one adresowane do ,wzglednie zamoznego
mieszczanstwa, drobnych rentieréow i urzednikéw, drobnej burzuazji i «czytajace-
gon, i lepiej sytuowanego drobnomieszczanstwa. [...] Byla to zatem publicznos¢,
ktora tworzyli ludzie «z towarzystwa. [...] Dla tak okreslonego kregu odbiorcow
Korczak wybrat satyre jako srodek wyrazu” (Wojnowska, 1998, s. 529). Wedlug niej
teksty Korczaka ,,Przynosity prawdy niemile, nie pozwalaty trwa¢ w samozadowo-

2 Jest to tytul ksigzki Korczaka, ktora ukazata sie po raz pierwszy w styczniu 1919 r. Zob.
Michalak (2017). Sfowo wstepne, (s. 5). W: J. Korczak (2017). Momenty wychowawcze. Warszawa:
Rzecznik Praw Dziecka.
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leniu, byty lustrem odbijajacym obraz czytajacej publicznosci daleki od wizerunku,
jaki ta chciata pielegnowaé. Wyrywaly ze stanu gnusnosci, oglupienia, dretwoty”
(Wojnowska, 1998, s. 530).

W przywotywanych ponizej przyktadach cytuje tylko wybrane fragmenty tek-
stow:

Moje madre mysli.

Pewna pani miata dwie stugi i rzekfa:

Stugi sa dzi$ tak zdemoralizowane, ze wcale im ufaé nie mozna.

I wstawita do kredensu cukierniczke z cukrem i stoik z konfiturami. [...]

Najmniejszego zaufania nie mam do moich dwoéch stug — powiedziata [...].

Po czym wyszia z mezem na koncert, a pod opieka swoich dwéch stug zostawita troje dzieci
(Korczak, 1998, s. 441).

Tresci felietonéw wzbudzaly i nadal wzbudzajg refleksje nad codziennymi ry-
tuatami. Obnazaja ich bezsens. llustracja tego jest tre$¢ felietonu Zdrowie twoje,
ktorego niewielki fragment przytaczam:

[...] Zdrowie gospodarza, gospodyni, zdrowie gospodarzy, zdrowie mitych gosci; zdrowie
pana konsyliarza, pana mecenasa, radcy, prezesa, profesora, redaktoral...

Pomyslcie tylko: miodzi i starzy, ludzie czesto nawet niezupetnie niemadrzy, nawet skadi-
nad dos$¢ rozgarnieci, plota jak dzikusy podzwrotnikowi, plotg w dobrej wierze, az zal patrze¢,
smutno stuchac.

Jaki moze by¢ zwigzek, u licha starego, miedzy czyim$ zdrowiem, a wypitym przeze mnie
kieliszkiem wodki, piwa, wina lub koniaku, cho¢by nawet bardzo oryginalnej zagranicznej marki
(Korczak, 1998, s. 287).

Interesujgce sa prezentacje postaci, zwltaszcza tych, ktore cieszg sie powszech-
nym autorytetem i uznaniem spotecznym, a ich zachowania i wypowiedzi wzbu-
dzaja respekt. Do takich postaci nalezy opisywany tu krytyk:

Mial blada twarz, przenikliwy wzrok, w nietadzie wtosy i zaniedbane ubranie. Ruchy jego
wskazywaly lekcewazenie, a w glosie dzwieczala nuta nieSmiertelnej ironii.

Styszatem wiele o nim. Jedni twierdzili, ze jest samym Prometeuszem, tylko nie chce mu
sie zerwac¢ z tancucha; drudzy mniej krzepcy w mitologii szukali poréwnan w dziedzinie nauk
biologicznych: lew, orzet, dab, rozumie sie piorunem zycia zdruzgotany, no i tak dalej ...

[...] Poznatlem go wreszcie. Udzielit mnie sie dreszcz ogélnego ku niemu szacunku.

[...] Przez caly wieczor nie wyrzekt ani stowa. Tylko od czasu do czasu mruknat niecierpli-
wie, przesunal palcami po wlosach, dwa razy poruszyl sie energiczniej na krzesle, a uSmiech
nie znikal z jego waskich warg. Podczas kolacji jadl duzo, ale z ironig, kto wie nawet czy nie
z sarkazmem.

[...] A panskie zdanie jakie? — o$mielif zwrdcic sie do niego jaki$ goretszy mlodzieniec.

On chrzaknal. Zalegta cisza. Oczy jego wskazywaly, ze w tej tajemnej duszy odbywa sie
gleboki proces myslowy. Potem rozejrzat sie wokoto. Cisza jak w grobie; skupienie. Potem wstat,
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lewa reka opart sie o brzeg stofu, a prawa wyciagnat przed siebie. Wszystkie piersi naraz przesta-
ty oddycha¢. A on prawg reka wziat duzy kawat placka i usiadt.

[...] Nazajutrz proszeni byliSmy na zwykta tygodniowa kolacje [...] Znéw powitano go szme-
rem podziwu. On znéw nie méwil przez caly wieczor tylko sie usmiechat zjadliwie, potem duzo
jadt z sarkazmem, a potem wybral sobie mowg ofiare i, wsunawszy reke pod jej ramie, rzeki:
— Chodzmy.

Wszyscy zazdroscili szczesliwcowi (Korczak, 1998, s. 194-198).

Trescig tej humoreski Korczak demitologizuje poszczegélne osoby, uwypukla
ich zadecie, pr6znos¢ i ograniczong wiarygodnos¢. Sugeruje odnoszenie sie do
ich opinii, wyrazanych m.in. w czasopismach kulturalno-spotecznych, z dystansem
i duza doza sceptycyzmu.

Korczak zdawatl sobie sprawe z atrakcyjnosci i nosnosSci treSci czasopism
»strawnych” dla nieprofesjonalnych czytelnikéw. W jednym ze swoich artykutow
zauwazat:

Gdyby w Warszawie powstal nowy dziennik, gdzie by ani stéweczkiem nie wspominano o te-
atrach, koncertach, balach i skandalach, a zapefniano szpalty wiadomo$ciami waznymi i uczony-
mi artykufami, to mysle — miatby tak mato prenumeratoréw, ze po tygodniu zostatby zwiniety
(Korczak, 1998, s. 282).

Jako publiczny wychowawca Korczak wykorzystywat komizm jako narzedzie
krytyki dla wydobycia z opisywanych sytuacji momentéw wychowawczych. Humo-
rystyczne przedstawianie zachowan bohateréw felietonéw stuzy czytelnikowi za
zwierciadto z gabinetu luster. Moze sie w nim przegladac z réznych perspektyw
i kazde znieksztatcone, groteskowe odbicie wywotuje (u)Smiech, ale takze che¢
zmiany miejsca w celu zobaczenia ,porzadnego” wtasnego obrazu. Krytyka przed-
stawianych zachowan (exemplum) odbywa sie z wykorzystaniem humoru, wywoty-
wania $miechu, ale tez przywoluje nawigzania do wielu wspotczesnych obserwacji.

Dla zilustrowania tego przytocze fragment jednego z moich ulubionych felie-
tondéw z ,,Kolcow” — Prawo o matzeristwie. Fragment ten jest ilustracjg wcigz obser-
wowanego (w interakcjach edukacyjnych, ale przede wszystkim w wypowiedziach
politykéw) nieodpowiadania na postawione pytanie. Oto co w nim pisze:

Jakie sa obowiazki matki wzgledem dziecka? Matka, to jest — dziecko — powinno by¢ po-
stuszne, grzeczne, czyste — i zeby umialo rozmaite wierszyki (Korczak, 1998, s. 464).

Mozna powiedzieé, ze to nie humorystyczny felieton z satyrycznego czasopi-
sma, nie zart, a obserwowane niemal powszechnie zachowanie. Jakze czesto mamy
do czynienia z takimi wiasnie odpowiedziami na jednoznacznie brzmigce pytania.
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Uwagi koncowe

Intencjg dziatania publicznego intelektualisty jest zmiana istniejacych praktyk,
instytucji i praw, ale takze indywidualnych i zbiorowych wyobrazen i wartosci. Kor-
czak jako publiczny intelektualista swoimi tekstami, w tym takze humorystycznymi,
przekraczatl ograniczenia jezykowe czytelnikéw, jak ich nazywat , nie-akrobatéw
plynnego czytania”, a nawet tych, ktérzy byli/sa zanurzeni w profesjonalnym zar-
gonie. Wzbudzat refleksje, nie tyle rozstrzygal dylematy moralne, ile je wyzwalat
i wywotywat namyst nad indywidualnymi zachowaniami. Dodawat tez sily moralnej
tym, ktérzy w chwilach trudnych szukali wsparcia. Smianie sie z innych (bohate-
réw humoresek i felietonéw Korczaka) do dzi§ wywotuje pytanie: a co ja robie/
zrobitbym/zrobitabym w takiej sytuacji, w takim momencie wychowawczym? Jaka
bytaby na przyktad odpowiedzZ na pytanie: ,a czym jest dziecko” (Korczak, 1998,
s. 464)? Czy po przeczytaniu felietonu Na zdrowie (Korczak, 1998, s. 287 i n.) wzno-
szac toast ,twoje zdrowie” mam §wiadomos$¢, ze ,,zabobon ten siega odlegtych
czasow i wyrést na tle najczarniejszych chwil w rozwoju ludzkosci. [...] Ze zyczenie
to, drwiace z logiki i ostatnich zdobyczy wiedzy jest gustem nie do przebaczenia,
niegodnym ludzi o$wieconych”? (s. 291). W tekstach zamieszczanych na tamach
»Kolcow” znajdujemy wiele podobnych demistyfikacji. Znajdujemy tez przestrogi
przed nasladownictwem, ktoére ,bywa niezreczne, bo chwyta posta¢ zewnetrzna,
nie wnikajac w tre$¢” (s. 292).

W humoreskach, felietonach i drobiazgach satyrycznych publiczny intelektu-
alista przedstawia historie, aby pokazac¢ (a nie intelektualnie wyjasni¢) dziwacz-
nosc¢ i $miesznos$¢ zachowan. Te formy ekspresji pozwalajg unikna¢, a co najmniej
ograniczy¢, uzycie profesjonalnego i akademickiego zargonu — jezyka zrozumiale-
go tylko dla waskiego grona odbiorcéw. Na tym wtasnie polega specyfika humoru
i satyry jako srodkéw informowania, wzbudzania zaciekawienia i krytycznego na-
mystu oraz wyzwalania odwagi stawiania pytan i wyrazania niezgody. Pozwala, jak
podkresla Monika Rakoczy, ,ludziom wzrasta¢, dojrzewac, otwierac sie na miedzy-
ludzkie przestrzenie solidarnosci, lojalnosci i empatii” (2021, s. 48). TreSci korcza-
kowskich humoresek, felietonéw i drobiazgéw satyrycznych byly i sa interesujacy-
mi i inspirujacymi srodkami pedagogii publicznych i sa/moga by¢ wykorzystywane
jako znaczacy czynnik angazowania ludzi (nie tylko profesjonalnych pedagogéw
i nauczycieli) w réznorodne formy aktywizmu.

Nie jest moim zamiarem szczego6towa analiza wszystkich humoresek i felie-
tonéw. Przytaczam treSci tylko niektorych z nich dla zilustrowania ich potencjatu
refleksjotwérczego oraz podkres$lenia intelektualnej i emocjonalnej glebi zartu,
dowcipu, ktory moze konkurowac z powaznym dzietem literackim i strawna, acz
nie populistyczna, publicystyka. W tych formach znajduje rzeczowe argumenty na
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rzecz postawionej na wstepie tezy — Korczak byt publicznym intelektualista. To
stwierdzenie wywiedzione jest z tre$ci humorystycznych i satyrycznych tekstow.
Swoimi dziataniami i publicznymi wypowiedziami uosabial synergie wszystkich
typéw publicznego intelektualisty wyr6znionych przez Johna Issita. I, co wazne,
teksty te wciaz inspirujg i dostarczaja rzeczowych argumentéw wspotczesnym in-
telektualistom i praktykom. Wyzwalajg i wzmacniajg kultury oporu wobec opresji
wladzy, ktoéra, jak trafnie napisatl recenzent mojego tekstu, boi sie Smiechu. Zda-
ja sobie z tego sprawe ci, dla ktérych humor, zart, Smiech jest srodkiem oporu,
ma potencjal emancypacyjny (Witkowski, 1991). Na tym tle nasuwaja sie pytania,
na ile ta czes$c¢ spuscizny Korczaka ma szanse stac sie inspiracja i wzmocnieniem
wspobliczesnego intelektualizmu publicznego i publicznych pedagogii? Na ile pu-
bliczni intelektualiSci majacy do swojej dyspozycji, za sprawg mediow cyfrowych,
szeroka arene oddziatlywania, moga wykorzystywaé komizm, satyre, humor w re-
alizacji swoich idei pedagogicznych, nie wpadajac w banal, populizm i naiwny
dydaktyzm?
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Kiedys, w trakcie jednej z naszych rozmoéw, dr Marek Michalak zwrécit mi uwa-
ge naresocjalizacyjne konteksty dziatalno$ci wychowawczej i literackiej wybitnego
polskiego pedagoga Janusza Korczaka, ktorego do tej pory postrzegalem przede
wszystkim jako wspéttworce i kreatora nowoczesnego, instytucjonalnego systemu
opieki nad osieroconymi dzie¢mi w Polsce w okresie Il Rzeczypospolitej, wspol-
tworce i niestrudzonego propagatora praw dziecka a przede wszystkim Cztowieka,
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ktory swoim zyciem i swojg postawg w egzystencjalnie ekstremalnej sytuacji udo-
wodnit, ze mito$¢ i oddanie najmiodszym nie ma swojej ceny i swojej granicy.

Poniewaz ze wspotczesnych znanych mi pedagogow, to wiasnie dr Michalak
(2020, 2022) najbardziej zastuguje na miano kontynuatora dziejowej misji Korcza-
ka i to nie tylko w zakresie obrony i ochrony praw dziecka, ale réwniez kontynuagji
tworzenia wartosciowej literatury pieknej o wyraznych watkach pedagogicznych,
powaznie potraktowalem nasza rozmowe i zastanowitem sie nad forma i tresciq jej
naukowej materializacji.

Na marginesie zreszta warto dopowiedzie¢, ze Michalak — najlepszy moim zda-
niem do tej pory Rzecznik Praw Dziecka nie tylko w Polsce i Europie, a by¢ moze
i na $wiecie, a takze wybitny badacz i ekspert pedagogicznych osiagnie¢ Starego
Doktora — niewatpliwie mial w tym wzgledzie nie tylko racje, ale i ,site sprawcza”,
ktora doprowadzita do powstania niniejszego tekstu.

Zdaje sobie w pelni sprawe, iz prezentowany oglad problemu jest zaledwie
zwroceniem uwagi na nowe watki i konteksty pedagogii korczakowskiej, a nie jej
dojrzatym opisem naukowym. Dlatego tez prosze czytelnikoéw o wyrozumiato$¢ i po-
traktowanie niniejszego artykufu jako zaledwie wprowadzenia do gitebszej meryto-
rycznej analizy zyciowego dorobku Korczaka w perspektywie pedagogiki resocjaliza-
cyjnej, ktory to dorobek w moim odczuciu w petni zastuguje rowniez na taki oglad.

Resocjalizacyjne konteksty pedagogii Janusza Korczaka

W pojawiajacych sie na przestrzeni pierwszej potowy XX w. koncepcjach
i teoriach stanowiacych baze pedagogiki resocjalizacyjnej a takze uprawianej przez
Korczaka autorskiej pedagogii, mozemy znaleZ¢ wspolne inspiracje teoretycz-
ne i praktyczne. W pewnym uproszczeniu mozna powiedzie¢, ze na teoretyczny
i praktyczny rozwdj nauk o resocjalizacji, a poprzez to i na wymiary korczakow-
skiego wychowania wptyw wywarly nurty teoretyczne, ktére pojawily sie i domi-
nowatly nauki spoteczne za zycia Starego Doktora. Byly to koncepcje behawioralne
i psychodynamiczne oraz rodzace sie powoli w latach 30. i 40. ubiegtego wieku
nowy nurt pedagogiki i psychologii humanistyczne;j.

Dlatego tez koncepcje i teorie naukowe stanowiagce baze teoretyczng i me-
todyczng przedwojennej mysli resocjalizacyjnej i zwigzanej z nig korczakowskiej
pedagogii, jak rowniez wyplywajace z tych podejs¢ formy i sposoby oddziatywan,
mozemy podzieli¢ co najmniej na dwie grupy charakteryzujgce sie odmiennymi
podejsciami metodycznymi. Nalezy jednak zaznaczy¢, ze zaprezentowany podziat
jest ptynny, gdyz poszczegolne grupy koncepcji korzystaty ze wspélnego swojego
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dorobku, a ksztaltujace sie przez lata metody oddziatywan praktycznych charakte-
ryzowaly sie wzajemnym przenikaniem.

Grupa koncepcji behawioralnych ujmuje nieprzystosowanie jako spotecznie
niepozadane, zaburzone formy zachowan, ktére sg awersyjne i ktopotliwe dla oto-
czenia spotecznego, a w konsekwencji takze dla oséb je przejawiajacych. Chodzi
tu o takie formy zachowan, ktore pozostaja w statystycznej mniejszosci (teorie
objawowe odwoluja sie do pojecia normy statystycznej) i ktére burza ustalony tad
spoleczny i komplikujg relacje interpersonalne. W tej grupie zachowan mieszcza
sie rowniez zachowania autodestrukcyjne, powodujace cierpienie i zagrozenie dla
innych ludzi. Behawioralne koncepcje nieprzystosowania spotecznego opieraja sie
w zasadzie na teoriach ,uczenia sie”, a szczegdlnie jej wspotczesnych odmianach
zwigzanych z teoriami zachowania sie oraz ,koncepcjami uczenia sie spolecznego”
(Malewski, 1964). Teorie behawioralne uznaja, ze czlowiek w toku swego rozwoju
osobowego i spotecznego uczy sie form zachowan i reakgcji. Uczenie to podlega
procesom wzmochien psychologicznych, co oznacza , ze prawdopodobienstwo
wystgpienia i utrwalenie sie zachowan jest tym wieksze, im czestsze lub mocniej-
sze jest nagradzanie psychologiczne tych zachowan.

Tak wiec prawie kazde zachowanie ludzkie jest nabyte w procesie uczenia sie
w wyniku wplywu bodzZcéw pozytywnych lub negatywnych. Podobnie nasze relacje
interpersonalne i spoteczne sg wynikiem takiego samego procesu. Negatywne za-
chowania i reakcje ludzkie ujmowane jako ,,produkt” wadliwego procesu socjaliza-
¢ji, podlegaja wiec wedtug tej koncepcji zmianom polegajacym na ,wytrenowaniu”
nowych zachowan i reakcji aprobowanych spotecznie.

Tak rozumiane wychowanie resocjalizacyjne, a takze pedagogia korczakowska
bedg zatem polegaly na odszukaniu repertuaru bodzcow, ktére moga wygasic pa-
tologiczne formy zachowan, a poprzez system wzmocnien pozytywnych (bodZcéw
psychologicznych dodatnich) w to miejsce wprowadzi¢ nowe formy akceptowalne
spolecznie. Tak ujmowana resocjalizacja opiera sie w gtéwnej mierze na stosowa-
niu metod treningowych (treningi psychologiczne) a systemy oddziatywan instytu-
cjonalnych oparte sg na tak zwanej ,,ekonomii punktowej” (Pospiszyl, 1998).

Teorie behawioralne nastawione sg na wyjasnianie zewnetrznych form zacho-
wan os6b nieprzystosowanych spofecznie a cata ich aparatura pojeciowa i meto-
dyczna dokonuje analizy, oceny i korekcji tego wszystkiego co jest zauwazalne
i rozpoznawalne. Mozna przyjac, ze ta grupa teorii zajmuje sie diagnozowaniem,
wychowaniem i terapig os6b nieprzystosowanych spotecznie prezentuje oglad zja-
wiska przede wszystkim z zewnetrznej perspektywy.

Slady myslenia o wychowaniu opartym na koncepcjach behawioralnych mo-
zemy zauwazy¢ w sposobach wychowawczych Starego Doktora, ale nie stanowily
one dominujacych trendoéw i nie determinowaly jego wychowawczej i literackiej
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tworczosci. Kto i kiedy, w jak wyjatkowych warunkach, o$mieli sie dorostego
pchna¢, szarpnad, uderzy¢. A jak codzienny i niewinny klaps wymierzony dziecku,
mocne pociagniecie za reke, bolesny uscisk pieszczoty.... (Korczak, 2017a, s. 29)

Z kolei koncepcje psychodynamiczne swéj rodowdéd wywodza z osiagniec
freudowskiej psychoanalizy oraz ksztaltujacej sie latami neopsychoanalizy, ktorej
autorami byli jego uczniowie. Ich istota jest postrzeganie zachowan cziowieka
przede wszystkim z perspektywy jego doswiadczen z okresu wczesnego dziecin-
stwa. Wyré6znia sie tu dominujgce znaczenie trzech ludzkich sfer: id, ego i super
ego, a wiec podswiadomosci, Swiadomosci i nadswiadomosci (sterownika moral-
nego). Zachwiana réownowaga energetyczna miedzy nimi jest przyczyng zaburzen
w zachowaniu cztowieka. Nurt psychodynamiczny wprowadzit do praktyki resocja-
lizacyjnej rozmaite formy psychoterapii, takich jak: psychoterapia indywidualna,
grupowa, psychodrama czy socjodrama.

Z dorobku tych koncepcji czerpat niewatpliwie réwniez swoje wychowawcze
przemyslenia i praktyczne dzialania Korczak, ktéremu jako lekarzowi dorobek
psychoanalizy byl niewatpliwie intelektualnie bliski, o czym zreszta moze $wiad-
czy¢ fragment jego wypowiedzi: ,\W Swiecie uczu¢ dzieci sa od nas wiele bogatsze,
uczuciami my$lg” (Korczak, 2017b, s. 35).

Pedagogia Janusza Korczaka
z perspektywy dzisiejszych nauk o resocjalizacji

Poddajac analizie zarowno niekwestionowany wychowawczy dorobek prak-
tyczny, jak i ogromny dorobek literacki Korczaka widziany z perspektywy dzi-
siejszego pedagoga resocjalizacyjnego, sprébuje spojrze¢ na jego dokonania nie
z punktu widzenia 6wczesnego i znanego mu dorobku naukowego z zakresu nauk
pedagogicznych, ale z perspektywy aktualnej pedagogicznej wiedzy naukowej. Do-
konujac takiej analizy mozemy dojs$¢ do wniosku, ze Korczak, ktéry nie mogt znac¢
z przyczyn oczywistych wspolczesnej nam wiedzy naukowej, wyprzedzit w swoich
praktycznych, wychowawczych dziataniach oraz w swojej literackiej twoérczosci
nieomal catg swoja epoke.

Zaréwno analizy dziatan wychowawczych, jak i analiza catych fragmentoéw li-
terackich dziet Starego Doktora wskazuja na inspiracje intelektualne koncepcjami
i teoriami, ktére za jego zycia nie byly znane, a ktére dzi§ stanowig podstawe
myslenia o procesach wychowawczych i resocjalizacyjnych. By¢ moze czytelnicy
uznajg postawiong teze za nieuzasadniong lub bardzo ryzykowna, niemniej spro-
buje ja teraz uzasadnic.

W zatozeniach wspolczesnej pedagogiki resocjalizacyjnej zjawisko powstawa-
nia zachowan dewiacyjnych i mozliwosci im przeciwdziatania jest w zdecydowanie
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mniejszym stopniu przedmiotem analiz wynikajacych z klasycznego juz ujecia be-
hawioralnego i psychodynamicznego, ktore byty dominujacymi podejsciami nauko-
wymi za czasow zycia Korczaka.

Obecnie coraz wiekszego znaczenia nabierajg dwa nurty teoretyczne charakte-
ryzujace sie wprawdzie odmiennymi podejSciami metodologicznymi, lecz zblizong
refleksja pedagogiczng i zblizonymi formami oddzialywan metodycznych. Mam
tu na mysli koncepcje interakcyjne, $cisle powigzane z interakcjonizmem symbo-
licznym oraz koncepcje kognitywne ze szczeg6lnym uwzglednieniem poznawczej
teorii osobowosci George’a Kelly’ego (1958). Koncepcje interakcyjne majace swo-
je zrodifa w interakcjonizmie symbolicznym, ktory zaklada istotng role znaczen
symboli w ludzkich dziataniach. Kontakty miedzyludzkie interpretowane sg jako
wymiana i wspottworzenie symbolicznych znaczen wywotywanych interakcja-
mi, stymulujacych i modyfikujacych interakcje. Konsekwencja tych procesoéw jest
ksztaltowanie osobowosci partneréw interakgji i tworzenie mozliwosci funkcjono-
wania w grupach spotecznych. Kategoriami analizy w interakcjonizmie sa: umyst
— rozumiany jako proces myslenia w kategoriach alternatywnych mozliwosci dzia-
tania; jazn — Swiadomos$c¢ swojej odrebnosci; interakcja — wzajemne oddziatywanie
na siebie dwdéch lub wiecej jednostek, polegajace na obustronnym wplywaniu na
swoje zachowania; spoleczenstwo — forma zycia zbiorowego ludzi, oparta na inte-
rakcjach miedzy jednostkami, ktére tworzg samowystarczalng zbiorowos$¢. Dosko-
nale rozumiat to Stary Doktor:

Ma dziecko przyszto$¢, ale ma i przeszio$c: pamietne zdarzenia, wspomnienia, wiele godzin
najistotniejszych samotnych rozwazan. Nie inaczej niz my pamieta i zapomina, ceni i lekcewazy,
Logicznie rozumuje — i bfadzi, gdy nie wie. Rozwaznie ufa i watpi (Korczak, 2017, s. 1).

Koncepcje kognitywne majgce zrodta w psychologii poznawczej, a szczegolnie
poznawczych teoria osobowosci. Teorie te zakladajg, ze ludzka aktywnos¢ psy-
chiczna i spoteczna jest tworzeniem reprezentacji i konstruowaniem rzeczywi-
stosci, to za$ pozwala nam na przeksztalcanie siebie poprzez konstrukty (zasoby
informacyjne) tworzone poprzez poréwnania, polegajace na dostrzeganiu podo-
bienstw i réznic miedzy zdarzeniami. Wtasnie te ré6znice w systemach konstruktéw
sg przyczyng probleméw w interakcjach spotecznych i komunikacji miedzyludzkiej.

Osobowos¢ jest indywidualnym systemem ustrukturalizowanych informagji,
a wiec niepowtarzalnych, osobistych doswiadczen, a wejscie z inng osobg w po-
glebiong interakcje wymaga poznania i zaakceptowania systemu jej konstruktéw
(skryptow poznawczych i atrybucji). System skryptow i atrybucji nie wymusza bez-
radnego podlegania presji zdarzen, lecz pozwala na rozstrzyganie o ich znaczeniu,
poniewaz ,w zaden sposob nie mozna dokonywa¢ wyboréw poza Swiatem alterna-
tyw, ktére samemu sie zbudowato” (Kelly, 1958).
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Dlatego tak trudno porozumiec sie nam z dziec¢mi, ze one uzywajac tych sa-
mych co my wyrazéw, wkiadajg w nie zupelnie inng tres¢. Moje ogrdd, ojciec,
$mier¢, nie sg jego ogrodem, ojcem, $miercig (Korczak, 2017b, s. 35).

Zaréwno koncepcje interakcyjne, jak i poznawcze eksponuja pojecie ludzkiej
tozsamosci i nadaja jej wyraznie regulacyjny charakter. Oznacza to, ze kategoria
tozsamosci rozumianej jako okre$lona forma ludzkiej podmiotowosci, moze by¢
interesujacym przedmiotem rozwazan tak na gruncie wspoéiczesnej pedagogiki re-
socjalizacyjnej, jak i korczakowskiej pedagogii.

Umyst dziecka — las, ktorego wierzcholki lekko sie poruszaja,

galezie splataja, liscie drzac, dotykajg.

Sa chwile, gdy drzewo taczy sie delikatnym dotknieciem z sgsiadem,

a przez sgsiada udziela mu sie drganie stu, tysigca drzew — catego lasu”
(Korczak, 2017b, s. 9)

Korczak napisat tez:

Dziecko jest istota rozumna, zna dobrze potrzeby, trudnosci i przeszkody swojego zycia.
Nie despotyczny nakaz, narzucane rygory i nieufna kontrola, ale taktowne porozumienie, wiara
w doswiadczenie, wspétpraca i wspotzycie (Korczak, 2017b, s. 21).

Warto zwrdci¢ uwage jak ogromne znaczenie w pedagogii autora Prawa dziec-
ka do szacunku miata podmiotowos¢ dzieci i mtodziezy. W zasadzie mozna uznad,
iz podmiotowo$¢ mtodych ludzi byta podstawowa kategorig oddziatywan wycho-
wawczych Starego Doktora i najwazniejszym jego wyzwaniem pedagogicznym.
Podmiotowos¢ z kolei $cisle wspétwystepuje z pojeciem tozsamosci.

Pedagogiczna ,konstytucja” Korczaka okreslajgca prawa dziecka, m.in. takie
jak niezbywalne prawo do: ,,Szacunku do jego (dziecka) niewiedzy. [...] Szacunku
dla pracy poznania. [...] Szacunku dla niepowodzenia i tez. [...] Szacunku dla wta-
snosci dziecka i jego budzetu.|...] Szacunku dla tajemnic i wahan ciezkiej pracy
wzrostu. [...] Szacunku dla kazdej biezacej godziny, dla dnia dzisiejszego” (Kor-
czak, 2017 s. 37), jest niczym innym jak budowaniem parametrow tozsamosci i ich
wzmacnianiem, a takze przygotowywaniem mfodych oséb do odgrywania rol spo-
tecznych i zyciowych opartych na wartosciach uniwersalnych.

Pedagogia korczakowska a tworcza resocjalizacja

Zaréwno definicje twdrczej resocjalizacji, jak i korczakowskq pedagogie w ujeciu
heurystycznym mozemy rozpatrywac dwuptaszczyznowo. Po pierwsze jako problem
do rozwigzania dla os6b zajmujacych sie nim zawodowo, a wiec wychowawcéw i po
drugie jako problem do rozwigzania przez mtodziez nieprzystosowang spolecznie.
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Zdefiniowanie poje¢ resocjalizacji i korczakowskiej pedagogii w kategoriach
postepowania zmierzajgcego do rozwigzania okreslonego problemu, pozwala
okresli¢ ja jako heurystyczng droge utorowania rozwoju cztowieka, ktory ten roz-
woj mial utrudniony lub zablokowany. Stuzy¢ temu maja okreslone metodycznie
sposoby postepowania sktadajace sie na okreslone sposoby wychowania. Mozemy
powiedziel, ze twércza resocjalizacja, jak i korczakowska pedagogia sa zbiorem
uzasadnionych teoretycznie metod rozwijajacych umiejetnosci i nowych sposobéw
rozwigzywania sytuacji problemowych przez osoby nieprzystosowane spotecznie.

Aby taki proces mogt zaistnie¢ musza by¢ spetnione okreslone warunki o cha-
rakterze wewnetrznym i zewnetrznym. Pierwsze zwigzane sg z parametrami
osobowymi oraz strukturalnymi czynnikami procesé6w poznawczych i twérczych
wychowankéw, drugie natomiast z parametrami zarowno osob kierujacych tym
procesem, jak i uwarunkowaniami administracyjno-infrastrukturalnymi.

Zaréwno pierwsze, jak i drugie decydujg o efektach etapowych i koncowych
procesu resocjalizacji. Mozemy wiec powiedzie¢, ze w takim rozumieniu twoércza
resocjalizacja i pedagogia korczakowska okreslajg nowe sposoby rozwigzywania
probleméw przez dzieci i miodziez nieprzystosowang spotecznie, ale tez posiadaja
nieco odmienne podejscia metodologiczne do tego problemu.

Kazda tozsamo$¢ ludzka adaptujac sie w przestrzeni kulturowej i spotecznej,
jednoczesnie ja mniej lub bardziej subtelnie modyfikuje. Wybitny polski filozof
Roman Ingarden (1999) napisal, ze tozsamo$¢ oznacza, ze w ciagu catego zycia
cztowiek jest jednym indywiduum, ze w ciggu catego zycia pozostaje tym samym
czlowiekiem w pelnej swej niezmiennej naturze.

Oznaczatoby to w przypadku os6b nieprzystosowanych spofecznie kres nadziei
pomocy im —w odszukaniu nowego wcielenia. Ale jednoczes$nie ten sam autor daje
nam nadzieje, méwiac o roli czasu w naszym zyciu — czasu, ktéry okresla kim jeste-
$my aktualnie, kim byliSmy kiedys i kim mamy szanse zosta¢ w przyszioSci.

Klasyczna pedagogika resocjalizacyjna jest nauka o korekcyjnym wychowaniu
ludzi nieprzystosowanych spotecznie. Dziatania te zazwyczaj majg charakter na-
prawczy. Polegaja na korygowaniu wadliwych postaw i nastawien spofecznych oraz
naprawianiu zaburzonych struktur i funkcji osobowych. Ocena tych dzialan ma za-
zwyczaj zewnetrzny, spoleczny charakter i polega na ocenie prawidiowosci wypet-
niania poprawng i akceptowang spofecznie tre$cia tozsamosciowa petnionych rol.

Perspektywa oceny zewnetrznych efektow resocjalizacji jest perspektywa na
ogo6t powszechng i w tym ujeciu mozemy powiedzie¢, ze klasyczna pedagogika
resocjalizacyjna jest nauka o naprawianiu cztowieka, naukg o jego leczeniu w wielu
aspektach jego funkcjonowania z uwzglednieniem przede wszystkim perspektywy
spotecznej jego zaburzen.

Tworcza resocjalizacja, podobnie jak pedagogia korczakowska, przyjmuje nie-
co inng perspektywe. Poprzez swoje metody chce odnalez¢, rozwingc i spotecznie
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zaadaptowac potencjaly wychowankéw. Tak wiec zarowno tworcza resocjalizacja,
jak i pedagogia korczakowska skupiajg sie na rozwijaniu i wzmacnianiu mfodych
ludzi, tak w ich wymiarach indywidualnych, jak i spotecznych.

Efektem oddziatywan twérczej resocjalizacji i pedagogii korczakowskiej sa nie
tylko rozwiniete ludzkie alternatywne parametry tozsamosciowe, lecz rowniez
kompetencje i umiejetnosci. Dzieki nim miody cztowiek podejmuje dziatania, kté-
re w finalnym efekcie pozwalajg mu na aktywne spoteczne funkcjonowanie.

Chce wyraznie pokresli¢, ze w rozumieniu pedagogii korczakowskiej i tworczej
resocjalizacji efektem tworczos$ci wychowankéw jest ich innowacyjny, kreatywny
sposob rozwigzywania sytuacji problemowych. Efektem istotnym, ale o ubocznym
charakterze, sa wytwory materialne dziatalnosci tworczej os6b nieprzystosowa-
nych spotecznie. Te wytwory bedace niejako produktami ubocznymi procesu wy-
chowania resocjalizacyjnego i wychowania korczakowskiego, nabieraja znaczenia
w spotecznym konteks$cie adaptowania nowej tozsamosci wychowankow.

Mtody cziowiek, ktory sie rozwija poprzez obcowanie z nowymi dla niego
elementami kultury i sztuki, poszerza i pogtebia swoje emocje, percepcje, mysle-
nie i wyobraznie. Jesli przyjmiemy zalozenie, ze twércze rozwigzywanie sytuagcji
problemowych oraz nabyte dzieki temu nowe cechy tozsamosciowe zaspakajaja
potrzeby cztowieka w sposéb akceptowalny spotecznie, to w duzym stopniu mini-
malizujemy niebezpieczenstwo kontynuacji jego zachowan patologicznych, redu-
kujac lub przynajmniej minimalizujac wszelkie negatywne dla tozsamosci mtodego
cztowieka skutki wadliwych proceséw socjalizacyjnych.

Koncepcja tworczej resocjalizacji (Konopczynski, 2007, 2014) r6zni sie w pieciu
zasadniczych kwestiach od dotychczasowych, tradycyjnych sposobéw rozumienia
istoty wychowania resocjalizacyjnego, wynikajacego z zalozen klasycznej pedago-
giki resocjalizacyjnej. Jej zasadniczym przestaniem jest traktowanie procesu reso-
cjalizacji jako procesu tworczego rozwoju osobowego i spolecznego jednostki,
a nie jako procesu korekcyjnego, psychokorekcyjnego czy socjokorekcyjnego.

Po pierwsze wiec, okre$la resocjalizacje jako proces rozwijania i kreowania po-
tencjatow, a nie jak to sie przyjeto, korektywna zmiane parametréw spofecznych
i osobowych nieletnich.

Po drugie traktuje nieprzystosowanie spoteczne jako problem wadliwie uksztal-
towanej tozsamosci, a nie wadliwych postaw, nieakceptowania i nieprzestrzegania
norm spotecznych, nieadekwatnych postaw, przekonan i nastawien.

Po trzecie celem resocjalizacji jest w istocie wykreowanie nowych parametrow
tozsamosciowych wychowankéw, a nie tylko jak do tej pory, korektywna zmiana
przekonan, nastawien i preferencji aksjologicznych czy form reakcji, zachowan,
postaw i rél spotecznych.

Po czwarte srodkiem do tego celu jest rozwdj strukturalnych czynnikéw i me-
chanizméw proceséw tworczych nieletnich, a nie zamiana jednych wadliwych form
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funkcjonowania na inne, akceptowane spotecznie, ktéra odbywa sie przez wycho-
wawcza korekcje, psychokorekcje, socjomodyfikacje albo przez inne sposoby an-
tropotechnicznych oddzialywan wychowawczych.

Po piate wreszcie proponowanym sposobem, a wiec metoda osiagania tego
celu jest resocjalizowanie przez metodyczng dziatalnos$¢ kulturotwércza.

Twércza resocjalizacja nastawiona jest na wykorzystanie tkwigcych w cztowie-
ku potencjatow kreacyjnych w celu adekwatnego readaptowania go do warunkéw
spotecznych, by mégt on w innowacyjny, ale akceptowalny spolecznie sposéb, roz-
wigzywac sytuacje problemowe.

Podobnie myslal o wychowaniu Korczak, dajgc temu wyraz zarbwno w swoich
dziataniach praktycznych, jak i w swoich refleksjach literackich.

Metody twoérczej resocjalizacji, podobnie jak metody pedagogii Korczakow-
skiej, nie sg celem samym w sobie, a jedynie narzedziami metodycznymi umozli-
wiajacymi osiggniecie zaplanowanego celu, jakim jest: rozwo6j spoteczny i moralny
podopiecznych przez rozwdj ich struktur poznawczych i twérczych, a dzieki temu
z jednej strony zmiana tresci i struktury informacyjnej skryptéw poznawczych
i atrybucji, z drugiej za$, rozwijanie potencjalow umozliwiajacych wypetnianie
nowa trescig i formg alternatywne role spoteczne, do ktérych przygotowuje tak
rozumiana dziatalno$¢ wychowawcza.

W ten wiasnie spos6b powstaje i konstytuuje sie proces przemiany tozsamo-
Sciowej ,,eksdewiantéw”, rozumiany jako zmiana funkcjonalnego sposobu postrze-
gania samego siebie i swoich priorytetéw zyciowych w kontekscie ich spotecznego
odbioru.

Wsp6élczesna analiza dorobku pedagogii korczakowskiej odstania jej nowe
oblicze wykraczajace poza typowe schematy behawioralne i psychodynamiczne
sktada sie na pewng zauwazalna kognitywno-interakcyjng wizje korczakowskiego
wychowania zawartego w pedagogii Korczaka.

W duzym uproszczeniu mozna okresli¢ ja jako wizje potencjalno$ci, rozumiang
z jednej strony jako celowo przewidywany czy zaprogramowany rozwoj jednost-
kowy i spoteczny, polegajacy na przemianach tozsamosciowych inspirowanych, czy
wrecz implikowanych posiadanymi potencjatami, z drugiej natomiast jako proces
mozliwy do realizacji czy wrecz wymagany wychowawczo.

Wizja ta wiaze sie bezposrednio z rozumieniem przez Korczaka determinantow
rozwoju parametréw Ja indywidualnego i Ja spotecznego (badz uwarunkowan blo-
kad w tym rozwoju) swoich podopiecznych. Przede wszystkim jednak Zrédel owe-
go rozwoju upatruje sie w spotecznych i ludzkich potencjatach, a wiec naturalnych
endogennych i egzogennych sifach drzemigcych w czlowieku i jego spotecznym
otoczeniu. Mozemy zatem powiedzieé, Ze w wymiarze teoretycznym, metodolo-
gicznym i metodycznym pedagogia korczakowska powoli i konsekwentnie w miej-
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sce ,ujmowania”, eliminowania i korekty nieakceptowanych form funkcjonowania
wychowanka, wprowadzita kreowanie jego tozsamosci osobowej i spolecznej oraz
akcentowala znaczenie spofecznego otoczenia i jego funkgji stabilizatora parame-
tréw tozsamosciowych wychowankéw Starego Doktora. | w tym wtasnie zakresie
Korczak wyprzedzit wlasng epoke.

Wspoltczesna pedagogika resocjalizacyjna dazac do zrownywania szans socja-
lizacyjnych, edukacyjnych i srodowiskowych dzieci i miodziezy pochodzacych ze
srodowisk wykluczonych spotecznie, kulturowo i ekonomicznie nie do konca chy-
ba zdaje sobie sprawe, ile zawdziecza Korczakowi.

Méwiac inaczej, mozna postawic teze, ze u zrodet wspolczesnej pedagogiki
resocjalizacyjnej niewatpliwie mysli i refleksje Korczaka i jego pedagogia powinny
stanowi¢ wazna baze nie tylko wspélczesnej teoretycznej refleksji resocjalizacyjnej,
ale rowniez, a moze przede wszystkim, wspoiczesnej praktyki wychowawczo-reso-
cjalizacyjnej, ktora jak sie wydaje potrzebuje nowych inspiracji humanistycznych.
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Going beyond Korczak pedagogy

Korczak scholars deal mainly with Janusz Korczak’s pedagogy, his extensive
writings, the legacy of his two children’s homes, and the tragic end of Korczak
and his Jewish children in the Holocaust. Less attention is given to his humanistic
worldview. Korczak, who claimed that the child is a human being here and now,
not a man in the making, developed a philosophy that places the child, as any
other human being, in his broad understanding of Humanity. In previous writings,
I showed that Korczak had, despite his aphoristic writings, a philosophy that places
all men, including children, in a broad perspective of one infinite Stoic cosmos
(Shner, 2012; 2021). The idea of one cosmic reality and one Humanity also has
social and political implications (Freeman, 2020; Shner, 2021).

In my Korczak courses, when | discuss Korczak’s pedagogical work and writings,
my students challenge me with the claim that Korczak, inspiring as he may be,
belongs to a different reality. He is a heroic persona because of his total dedication to
his children in the Warsaw Jewish ghetto, but he does not add anything meaningful
to a 21st-century education. The reality of children has improved much since
Korczak’s time; our pedagogy is already focused on the child. To a limited extent,
I agree with the students’ claim that in Western societies, the reality of children has
improved much since Korczak’s time. Charles Dickens’s nineteenth-century novel
Oliver (1837-1839) brought a new awareness of children’s unprotected status and
started a movement toward the emancipation of children. Indeed, the reality of
children has improved much in recent two centuries.

In 1924, the League of Nations adopted the Declaration of the Rights of the Child,
It was the first international declaration of its kind. Yet, it had no real enforcement
power (Van Bueren, 1998). Korczak, whose work probably inspired the discourse
about this declaration, recognized its weak advisory nature, “The Geneva lawgivers
have confused duties with rights. The tone of the declaration is not insistence but
persuasion: an appeal to goodwill, a plea for kindness” (Korczak, 1967, p. 368).
Weak as this charter was, it was an essential step in the long road to children’s
emancipation. In 1948, the newborn United Nations passed its Declaration of
Universal Human Rights, which referred to all human beings but not to children
specifically. In 1959, it approved an extended version of the League of Nations
Declaration of Children’s Rights. Finally, in 1989, the General Assembly passed its
robust declaration, The Convention on the Right of the Child; it came into force in
September 1990 (Van Bueren, 1998). So, by the twenty-first century, it is widely
recognized that children deserve rights.

Nonetheless, my answer to my students’ claim is that even if children’s reality
has fundamentally changed in modernized societies, children’s rights are still
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violated worldwide (Shner, 2018a; 2018b). Children are still weak, dependent,
and unprotected during childhood and are often used by adults. Despite these
international declarations, conventions, and state legislation, children are still
abused in various parts of the world. Their fundamental human rights are still being
violated: War crimes, Poverty, Hard labor, No education — especially for girls, Sexual
abuse, Improper welfare conditions and lack of primary medical care, violence in the family
and the community, Bullying, insecurity of Refugee children (Sigad et al., 2015).

Despite the work of the UN agencies, state governments, and civic organizations
to tackle these abuses of children’s rights, there remains a troubling gap between
the promises of international declarations and Conventions and the reality of
children all over the world. It is an all-men enterprise. The mission of all men to
protect children’s rights is bound to the universal message in Korczak’s prolific
heritage: the utopia of all men’s solidarity. The reality of children everywhere is
an all-men moral obligation (Eichsteller, 2009). In Korczak’s worldview, children’s
rights are bound to the reality of all Humanity; as he wrote in his early diary, The Fly
of the Butterfly, “changing the world and changing education are inseparable.” Only
such a recognition of all-men unity establishes the ground for international efforts
toward the cause of the child.

This study aims to explore Korczak’s utopian vision of one united Humanity.
Humanity is still fragmented and divided culturally, economically, and politically.
Religious fanaticism is still spreading hate among people instead of love and
compassion. Wars and poverty still push millions to the roads in search of haven,
children still suffer, and men still need Korczak’s all-men vision as a lighthouse to
show Humanity its way.

The most popular dream of modernized Jews

As we all know, Janusz Korczak was a Pole, a Jew, or maybe none of both,
a citizen of a universal reality that does not exist yet. The question of Korczak’s
identity occupies scholars who wish to understand his work’s context and define
his place in the history of education. Sharshevsky claims that Korczak belongs to
both Polish nationality and Jewish identity (Sharshevsky, 1990). Others may argue
that Korczak’s identity was fundamentally shaped by his not fully belonging to any
nationality and his tragic failure to feel at home in any national milieu.

This sense of homelessness is the thread that runs through the different stages
of Janusz Korczak-Henryk Goldszmit’s life. Like many modernized Jews, it defined
his Jewish identity and motivated his educational pathos. Korczak was a tragic hero
not because of his death but because of his life as a persona torn between different
identities, belonging to none (Shner, 1996). Korczak is the typical modernized Jew
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who searched for a home and identity that would end generations of isolation
and persecution. It was not Zionism but the vision of one Humanity that would
accept every human being, including the Jews, as respected members of the all-
men community. His inspiring dream remained unfulfilled.

George Steiner, a contemporary thinker and literary scholar, describes modern
Jewish identity as based on detachment and homelessness (Steiner, 1977). It is
the fate of the modern Jew to be the lonely stranger: this is what defines his-her
identity. The destiny of the Jew, as tricky as it is, is to be the eternal guest. Only
trees, not people, grow roots, according to Steiner. He turns Jewish homelessness
into a moral challenge and mission to make the world a better place for Humanity:

Trees have roots, and men and women have legs. To traverse the barbed-wire idiocy of
frontiers, with which to visit, to dwell among the rest of mankind as guests (Steiner, 1997, p. 61).

The Jew should struggle against nationalism in all its forms and facets. Worship
of land or a state is idolatry; only human dignity deserves our full attention. Korczak
was an excellent example of the homeless Jew who searched for redemption in an
all-men reality.

This modern Jewish dream is ancient, a Biblical vision and the essence of
Monotheism: one God, one world, one Humanity, and one Justice. All men are
created in God’s image and follow one universal world order and one morality. The
ideal unity of Humanity was broken because of human hubris — so tells us in its
mythic way the story of the Babylonian tower (Genesis, 11, 1-9) — and Humanity had
been shattered into different peoples and faiths. History reveals a broken reality
of hatred among men, violence, and injustice; the Biblical prophet Isaiah promises
his audience an inspiring vision. One day, all the nations will come together in Zion
to follow the word of God. Peace will prevail among all men, and aggression will
disappear from nature

2. And it shall come to pass at the end of days, that the mountain of the LORD’S house shall
be established as the top of the mountains, and shall be exalted above the hills; and all nations
shall flow unto it.

3. And many peoples shall go and say: ‘Come ye, and let us go up to the mountain of the
LORD, to the house of the God of Jacob; and He will teach us of His ways, and we will walk in His
paths.’ For out of Zion shall go forth the law and the word of the LORD from Jerusalem.

4. And He shall judge between the nations, and shall decide for many peoples; and they shall
beat their swords into plowshares, and their spears into pruning hooks; nation shall not lift up
sword against nation, neither shall they learn war anymore (Isaiah, 2:1-4; 11:1-10).

Even secular people recite these inspiring words of hope that one day the
world will achieve its redemption.
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The ancient universal dream returned to modern Jewish thought in many
forms. It inspired Jews to be part of a new society of all men’s solidarity in secular
Monotheism or even secular Messianism (Steiner, 1977). Jews celebrated New Age
ethical monotheism, according to which there is one God, even if people worship
Him in different cultural styles, one rationality, one rational faith, and one rational
ethics. They praised Kant’s Critical Philosophies as it pointed to the principal
possibility of such Humanity.

Various modern interpretations were given to this Messianic hope: Karl Marks
spoke about one history, which encompasses all; naive Jews enthusiastically joined
the universal promise of Socialism. Sigmund Freud advocated one psyche — all men
share the same psyche and the same road of Psychoanalysis to mental health — and
Jews celebrated his discovery. Jews in all scientific fields hoped to find their home
in a universal scientific endeavor. Science has a messianic appeal. In the leading
German university of Heidelberg, 40% of the professors in 1933 were Jews. For the
Nazis, it was intolerable. Ludwig Zamenhof, now just a name of a Warsaw street,
hoped that all men would share the same language, Esperanto. One common
language would reverse the mythical Biblical curse of the Babylonian Tower and
foster all-men’s unity. It was Janusz Korczak, torn between his identities, who
hoped that all men would come together around the cause of the child.

In the pre-emancipation period, the world of Rabbinic tradition was a kind of
mobile home for the Jewish person. The Jewish person knew where he came from,
where he was going, how to live in this world, and to whom the Jewish person
is accountable (Mishna, Avot 3:1). This ‘being at home’ collapsed in modernity.
Jewish emancipation in modern Europe was built on the dream of integrating
into the surrounding European society. Among liberal Jewish circles, there was an
ideology of assimilation into a universal family of humankind, which rationalized
the abandonment of what remained of the traditional Jewish world.

Towards the end of the nineteenth century, this struggle for equality and
integration reached an impasse as European society rejected the efforts of
modernized Jews to be part of the new Europe. Rising waves of nationalism and
spirits of anti-Semitism closed the doors of social integration. The modernized Jew
was left displaced and alienated from his previous being and the Gentile-like image
he tried to wear. Decades of secularization and emancipation in European society
left Jews’ identities fractured and insecure.

Korczak’s life epitomized this tragic reality of a generation of Jewish
intellectuals caught in no man’s land, hanged between sky and earth, like in Marc
Chagall’s drawings. The nucleus of their being was torn and bereft of any illusion
of emancipation, yet they felt distanced and alienated from the Jewish world.
Jean Amery, another twentieth-century Jewish intellectual who deeply felt this
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loneliness, worded the paradox of modern Jewish identity: “I cannot be a Jew but
have no choice” (Amery, 1990, pp. 82-101). Jewish identity became an exterritorial
border zone that Jews could not leave if they wanted to remain loyal to themselves.
Amery argued that this was the experience of an entire generation of Jews, probably
“numbering into millions” (Amery, 1990, p. 94). Korczak was one of those Jews.

Korczak, caught between two cultures — his identity was shaped by intense
feelings of not belonging to either: he felt his homelessness was an insult as he
wanted to be accepted as Polish but refused. In the Thirties, Polish society rejected
him as being a no genuine Pole. The Polish society that embraced Korczak in the
twenty-first century pushed him away in the early decades of the previous century.
Nonetheless, when he looked towards the Jewish side, he understood that this
national milieu was not his home either. Both Poland and Palestine were exile.
Korczak admitted the impasse at which he had arrived. In Poland, in those last
years of Polish independence, he bitterly described himself as an object devoid of
value; in Palestine, he saw himself as impotent and lacking any importance.

Korczak hoped all his life that his work on behalf of children would be the
longed-for bridge between Jews and non-Jews. His efforts to create an ideal home
for children can be seen as an attempt to bridge this divide: his radical vision of
a children’s democracy would overcome the traditional boundaries of European
society. His life’s work, entirely dedicated to children, was a creative attempt to
build a world in which he, the Jew, could be a wholly accepted, complete citizen.

The tragic and heroic story of Korczak reflects the crumbling of this naive
vision in the middle of the twentieth century. Korczak spoke about education and
children’s rights in universal terms. He hoped that the cause of children would
bring all men together; however, his two children’s houses, one for Polish Jewish
children and one for Polish Christian children, remained separate until the end. The
Jewish children and the Christian children had different fates.

Like Esperanto for Ludwig Zamenhof, psychoanalysis for Sigmund Freud, the
economy for Karl Marx, humanism for George Steiner, and art and music for many
modern Jewish artists, the world of children was for Korczak. This milieu would
end, he hoped, the long history of Jewish loneliness and humiliation. However,
history developed differently, and his legacy ended in Treblinka; his fate shadows
any post-Holocaust discussion of universal ideals and global understanding.

Universal worlview in Korczak’s heritage

Korczak’s universal vision is expressed in several fundamental points in his
legacy and in practice and philosophical and literal means. His humanistic vision
in “How to Love a Child” (1919) started with the Stoic idea of Infinity in time and
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space. “The baby is not yours,” he surprised the mother who came to ask for
his advice as a pediatrician. Of course, the mother gave birth to the child and,
therefore, has ultimate responsibility, but a broad, cosmic perspective tells us that
all children belong to one infinite reality. The baby is part of the infinite universe
and the endless chain of human generations. Infinity does not know any value
distinction between the young and the old, the small in size and the big, genders,
social class, race, faith, and nationality. The baby is not Polish, Jewish, European,
rich or poor, a boy or a girl — he or she is an ultimate part of the infinite nature and
has utmost, unmeasurable worth. This metaphysical statement is the ground for his
demand for the rights of all children (Shner, 2021).

Throughout his life, despite the political reality in Poland, Korczak repeatedly
stated that Jewish and Christian children have equal worth to him. In a letter to
his friend Moshe Zilbertal in Palestine in 1937, Korczak wrote, “The children, the
“Yosekim” [the Jewish children] and the “Yashekim” [the Polish children] are dear
to me all the same. Here and there, so many manifestations of human kindness and
nobility were trampled in the mud” (Korczak, 1978, p. 208).

In another text, he said that “The problem of ‘Man,’ his past and future on
earth, somehow overshadows the problem ‘Jew’ (Korczak, 1978, p. 177). Even
in the worst reality of the Ghetto, Korczak did not abandon his belief that human
suffering is universal (Korczak, 1980).

Korczak’s universal pluralistic vision is shown in his classic novel King Matt the
First (1924). Matt’s kingdom, the kingdom of children, has no name or geographic
location — it is an all-children place.! The child king, the representative of Korczak’s
naive vision of one Humanity, tries to bring together children from the West, Africa,
and Asia, boys and girls, rich and poor. Only the adults fail him (Shner, 2021).

Matt, the child king, makes the street child Felek, his best friend. The idea of
friendship is explored throughout the book, but class differences are not the main
factor of reliable friendship.

One girl — the African princess Klu Klu — does have a significant presence in
the novel. She has no inferiority complex in her interactions with the boys around
her; she is confident in her physical abilities and has a strong personality and wise
character. Korczak is troubled by women’s rights and status in society. Klu Klu
represents the feminist persona who fights for women’s equality, which Korczak
supported: “In my country, in Africa, the girls are as good as the boys in everything”
(Korczak, 2005, p. 253).

'In 1958, a full-length movie was created, based on the novel. It speaks Polish and has Polish
artistic character, but still Matt’s kingdom has no name and no geographic location (Jakubowska,
1958).
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However, when Klu Klu falls in love with Matt, he ignores her feelings: like
Korczak, he is too busy with his duties (Korczak, 2005). In a noble act, Matt saves
Klu Ku from a wolf’s sharp teeth (Korczak, 2005), but this act does not lead to a ro-
mantic ending. Matt, like Korczak, rejects the possibility of intimate relationships.

Klu Klu is an idealistic figure who fights for men’s and women’s equality. She
is brave, powerful, and critical of the traditional conventions of society. One can
discern in her character both the idealism of Korczak and the images of the two
strong women who ran Korczak’s two orphanages. The feminist Movement of the
twentieth century did not develop until after World War II, but this novel, years
before, already had a strong feminist message.

Klu Klue, the principal female character in King Matt, is from Africa; it conveys
another important message to Korczak: the equality of all races and inter-race
partnership. Although his description of her homeland as a country of cannibals
reflected European stereotypes of Africa in the early twentieth century, the actions
and character of Klu Klu prove that she is not inferior to white children.

The novel King Matt was written when the major European countries ruled
colonies in Africa and when their leaders despised the people of those colonies.
The kings in the book proclaim, “We are civilized kings, and we do not wish to sit at
the same table with cannibals” (Korczak, 2005, p. 177). Korczak was critical of this
pervasive westernized view as he portrayed King Matt's tireless efforts to overcome
racist attitudes and promote the possibility of good inter-race relationships. The
plot suggests that children can bridge their racial differences, but adults cannot.

Korczak did not adopt a relativist approach to culture, nor did he hide the
differences between different cultures: he believed that the African peoples had
a lot to learn from Western countries and could benefit from exposure to Western
culture. All men, regardless of their skin color, can progress through education.
Klu Klu represents the modern-era naive idea that education can bring progress to
undeveloped societies. “The sooner more children start studying, the sooner we
can build a new Africa” (Korczak, 2005, p. 276).

Korczak believed in education’s ability to change society. This Socratic and
platonic idea — that rational thinking can change human behavior for the better
— appears many times in Korczak’s writings and guides his pedagogical practice.
Matt explains to King Bum Drum, Klu Klu’s father, why he must stop engaging in
cannibalism, and the story suggests that there is a real chance that he will listen
to Matt. The adults in both cultures, representing each society’s traditions and
prejudices, try to ruin this equal, mutually beneficial relationship, but the children
can sustain it. Korczak trusts the possible solidarity between all peoples, including
natives of distant countries, cannibals from islands near Australia, and residents of
‘civilized’ European societies (Korczak, 1980).
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In the book, the kingdom of Matt is styled as a Polish kingdom and even more
so in the film of 1958, but it is a ‘no-place’ kingdom with no name that only exists
in Korczak’s utopian mind. The same is true of the home country of Klu Klu and
her father, King Bum Drum, which represents all the non-European peoples. Klu
Klu is, until the end of the book, the most staunch and effective supporter of Matt-
Korczak. King Matt, free from that prejudice that infects adults, has no problem
having Klu Klu or Asian people at his side. The story thus realizes the idea of all
human solidarity. Through the characters of Matt and Klu Klu, Korczak expresses
his hope that one day the solidarity between races will become a reality and move
beyond fiction. Years later, Korczak added another layer to his utopia when he
suggested that this ideal human solidarity should be realized in the ‘land of Hope’:
the Land of Israel.

All human dreams are directed to the Land of Hope

Korczak visited Palestine, the Land of Israel, the Christian Holyland, in 1934 and
1936. He was not a member of the Zionist Movement, and the Jewish settlements in
this desert land attracted him as a humanistic enterprise, a new effort to revive human
relations. For him, the young Zionist communities — the Kibbutz — were unique human
laboratories in which the settlers experimented, as he wrote, with new possibilities of
social life in their own life and the lives of their children (Shner, 2008).

The Kibbutz social phenomena, the life of its members and their children, was
an aspect of Korczak’s universal lesson from his observation of the Land of Israel.
The settlements inspire him, not as a national project but as a human experiment,
aliving laboratory. It is a world research institute that would develop the vaccination
that will prevent.

Children exploitation, in particular, and oppression, in general, found throughout Europe:

Life is hard, and its wonders go beyond the child and the adult, [even] before they grow into
it. I can confirm with full responsibility to my words that they seek in honesty and in totality to
solve the fundamental problem of joint work and common life of people that are different by
race, faith, culture, gender, temper, knowledge, talents, qualities, and ambitions.

They seek — it is important not to hide, to evade lies, but to solve the problem. More than
that, they try in their life and their children’s life — seek, adapt, suffer, change, and accept. In
this ‘game,’ they involve with full trust — I repeat — all their lives and the lives of their children
(Korczak, 1978, pp. 119-120, my translation).

Korczak looked with wonder at the efforts of the young pioneers to mold
a new type of individual and to create a new society built on new types of human
relationships. “Life is not a game”, Korczak told his young friends in Eretz Yisrael,
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“one must have the courage to admit the seriousness of life” (Korczak, 1978,
p. 106). The young pioneers were taking upon themselves the challenge of opening
up old social conventions. Their goal was a new society with different human
relations.

1936 was extremely violent as the local Arabs revolted against the British and
the Jewish settlements. It was a bloody year, yet Korczak never left his universal
worldview. In his writings, he expressed interest in the Jews, settling in their old-
new land, Palestinians, the centers of Christianity, and even the Bahai Movement.
For him, the Land of Israel was “the Land of Hope” for all Humanity.

During Korczak’s second visit to Israel, he faced the realities of the Jewish-
Arab conflict; the Arab uprising against the British (1936-1939) and bloody Arab-
Jewish clashes had occurred earlier in 1936. Yet Korczak’s observations remained
unemotional and objective; he did not adopt wholesale the Jewish perspective of
reality in the Land of Israel. He recognized that both Arabs and Jews were engaged
in the human struggle for a better life; he looked at the Arabs as humans who had
just started to organize to achieve their destiny. He showed empathy for their poor
living conditions and understood that their first attempts to promote a national
revival paralleled those of the Jews:

The Jews are being deported from Europe because they are needed at another front in the
war for humankind’s tomorrow. They carried out their duties well and quickly, amazingly quickly.
The Arabs already know not only how to shoot and throw bombs — that is a marginal detail in
their new ‘daily’ journal. They opened their sleepy eyes, saw their poverty and misery, and sensed
that they were responsible for this. The plowing is also a meter deep, and many rocks are strewn
on the field (Korczak, 1978, p. 93).

Korczak showed great sensitivity to the Arab children who grew up in poverty
close to the kibbutzim and Jewish settlements (Korczak, 1978, p. 108). As an
external observer, he looked with wonder and hope at the Jewish and Arab children
who examined each other through the kibbutz fence. In both the Arab and Jewish
communities, children were trying to find their way in life, and they deserved the
same rights. He gave no voice to the fear of a national Arab-Jewish confrontation,
even though he was writing soon after the beginning of the bloody Arab uprising
of 1936.

Korczak was also very interested in Nazareth, Bethlehem, and other sites holy
to Christians. He saw Jesus as an individual who sought to improve the welfare and
conditions of humankind, as one in a line of dedicated individuals who struggled
for a better human existence. He had a similar view of the Bahai movement, whose
world centers are in Haifa and Akko:
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When I looked at Nazareth from above, | don’t know why, but | asked myself a great question:
who was Achad Ha’am, and what did he write?

Secondly, | remember standing in a garden on the Carmel, in front of the Persian Ali Mu-
hammad Bab mausoleum, or Hussein Baha-Ullah: 20,000 of his followers were tortured to death;
the cult is one hundred years old and has half a million believers. (The children of Ein-Harod
visited its settlement beside the Jordan on a school trip several years ago). And here is this cult’s
program: The unity of the human race — and to forget prejudices; belief must unite; independent
search for truth; belief and knowledge and intelligence fitting each other; an international lan-
guage taught in all the schools in the world, art, science and work for all, not a competition but
working together; a comprehensive peace (Korczak, 1978, p. 138).

The Bahai-s are part of a long line of dreamers and people of vision who have
been attracted to the land of Israel, especially to Galilee, throughout human history.

It is fascinating to see how positively Korczak wrote about the Bahai faith and
its vision that universal peace and the fusion of all world faiths would be realized in
the Land of Israel. Korczak even mentioned a field trip he took with the children of
Kibbutz Ein-Harod to a Bahai village across the Jordan River (Korczak, 1978, p. 138).
He saw the Land of Israel not as an arena of conflict between peoples who each
claimed ownership of it but as the meeting place of all the world’s great cultures
that would bring about the revival of Humanity. It would be a place where a moral
and just society would again come into being.

Palestine has a spiritual dimension that speaks to all men. Korczak expressed
his deep impressions of this desert land in a religious language. In the Land of
Israel, the heavens are higher and more profound; the stars are brighter, hiding
a secret that puts a spell on human souls:

Even the beautiful night — its stars are the largest — and most respectful. They speak a foreign
language. They speak in a very important language, in the language of the Bible, about eternal,
secret matters. The stars of the land of Israel demanded an effort of emotions and thought and
did not leave a moment of rest. I tried to examine my impression, my subjective one, in my
conversations. | even had the theory — perhaps that is why people run away from the voices of
the stars and silence them, a little here and a little there, in pleasures of the flesh.

One day, psychologists will deal with the danger of evening in the land of Israel when peo-
ple refuse to listen to the eternal truths of the stars and their categorical commands. The pure
words emitting from them, they will attempt to drown in a muddy wave of red blood (Korczak,
1978, p. 89).

All the ancient prayers of men are directed to this land: “All yearning, not
Jewish but human, is directed to the Land of Israel” (Korczak, 1978, p. 176). A new
Bible may be written (Korczak, 1978, p. 211), following the Hebrew Bible and the
Christian New Testament, a trilogy (Korczak, 1978, p. 83).
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The Land of Israel, the cradle of the great spiritual traditions, attracted Korczak
as if he were under its magic spell. He conceived religion not as a historical
phenomenon but as a great adventure of the human mind that seeks the secret
of human existence. Korczak did not affiliate with any established religion, but he
recognized the holiness and spirituality that were immanently present in this land
because of'its history. Being neither fully Jewish nor thoroughly Polish, Korczak was
open to the spirituality of the Land of Israel; one just had to listen to its message
and open one’s eyes to see.

People relate to the Land of Israel as a value concept, the aim of their dreams,
and the space of holy traditions. Those who come to this land must struggle
stubbornly, physically and spiritually, to understand what it tells. It demands the
truth: “The Land of Israel is allowed not to be afraid of the truth, not of peeling off
the Bronze from it [...] it is worthy not to be treated as a wunderkind” (Korczak,
1978, p. 114).

In this land, loaded with secrets, one has the right to be excited. It demands
human efforts of observation, listening, and learning. One must learn to know the
land, mountains, and stones. Each mountain has its character and its secret.

Korczak was not an observant person. He did not attend synagogues or
churches’ sermons and prayers, but he recognized the place of religious sentiments
in people’s minds. Religiosity is an authentic part of Humanity. In their prayers,
people express their most intimate feelings and hopes for salvation, individual
and collective. The Land of Israel is the main historical stage for these all-men
sentiments.

The Land of Israel, the Holyland, has a mission and a responsibility to human
history. In a letter to Yuzek, Yosef Arnon, on May 1933, Korczak wrote: “The world
does not need new work and more oranges but rather a new belief. And this belief in
future life must be bonded to the child as the source of hope” (Korczak, 1978, p. 179).
Here, the future of children and the future of all Humanity merge. Like Isaiah’s
prophesies of all-men unity at the End of Days, Korczak drew his utopia anchored
in the place that this country got in the epochs of so many people (Korczak, 1978).

The Land of Israel, the birthplace of Humanity’s most significant spiritual
traditions, does not belong to one nation or one community of faith but speaks
to all men and reminds all of the messianic vision of justice and solidarity: it is
“a country searching for God” (Korczak, 1978, p. 203). One day, he envisioned,
a second League of Nations would be established in Jerusalem to deal with Human
relations and children’s rights (Korczak, 1978).

Korczak invited us to return to this utopian meaning of the Land of Israel. And
though this inspiring utopia still waits for its fulfillment, Korczak brought horizons
of hope into our education and public discourse.
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Final words of Hope

We are not naive dreamers. When one reads Korczak’s words, he or she may
feel somewhat confused or may have a cynical response as Humanity is far from
Korczak’s ideal reality. The “Land of Hope” is an arena of national conflicts, and
Jerusalem is a place of intolerance, zealotry, and hatred among men of rival faiths.
In Europe, even today, decades after WWII, an ugly senseless war is waged in
Ukraine. Millions of Ukrainian refugees entered Poland and other European
countries. In Africa and the middle east, Millions of others, including children, are
on the roads, trying to reach a haven.

Facing reality with open eyes, Korczak was a realistic dreamer. In King Matt the
First, the kingdom of children had failed. Korczak, a tragic spokesman of all men’s
ancient hopes, acknowledged his failure. The world was not ready to go beyond
the old wars among different peoples. A few years later, his life led him not to
a new Jerusalem but to Treblinka. However, we are also far from Isaiah’s End of
Days and still embrace his ancient prophetic words. We need Isaiah and Korczak,
today as in yesterday, to hold our hope for a better future for Humanity. Hope must
overcome despair. Even if we cannot redeem the world now, we can add our little
efforts in that direction. As Korczak told us, “We should not leave the world as it
is” (Korczak, 1978, p. 213).
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Korczakowski apel

»Bacznos¢ — albo porozumiemy sie teraz, albo rozejdziemy sie na zawsze. Wzy-
wam o magna charta libertatis. Wotam o prawa dziecka!” (Korczak, 2012a, s. 55). Te
znane sfowa Janusza Korczaka, prekursora praw dziecka, brzmig dzisiaj szczegol-
nie. Sa nakazem do wspélnego dziafania, wyrazenia wspoélnej woli czynu w obronie
dzieci, wszystkich dzieci — w Polsce i na §wiecie. Dzieci, ktore potrzebuja wsparcia,
uznania ich podmiotowosci, obywatelstwa i praw dziecka. Do tego dziatania sktfa-
nia nas dorostych rozumienie wspéiczesnego $wiata, podzielanie wspolnych war-
tosci i norm zawartych w réznorakich dokumentach, w szczegélnosci w Konwencji
o prawach dziecka, na §wiecie uznawanej za $wiatowa konstytucje praw dziecka.
Nietrudno zauwazy¢ na przestrzeni wiekow, szczegoélnie ostatniego stulecia, wiel-
kiej, zasadniczej i potrzebnej zmiany w podejsciu do dziecka, do jego osoby, jego
praw, praw dziecka-cztowieka.

Korczak wiedzial, ze edukacja w relacjach dziecka i dorostego jest zjawiskiem
obustronnym, ze kazdy ma tu swojg znaczacg role do odegrania. Dla niego wywyz-
szanie w tej relacji osoby dorostej byto objawem arogancji oraz braku rozumienia
dziecka i dziecinstwa. Negujac panujace przekonania na temat dzieci i ich pozycji
spotecznej, wskazywat, ze ,[...] szacunek i podziw budzi to, co duze, wiecej zaj-
muje miejsca. Maly — pospolity, nieciekawy. Mali ludzie, mate potrzeby, radosci
i smutki” (Korczak, 2012b, s. 7). Korczak jak mafo kto rozumiatl idee praw dziecka
jako kategorii praw cztowieka fundamentalnie zbudowanej na ludzkiej godnosci
dziecka i jego podmiotowosci. Jego stowa ,Nie ma dzieci — sg ludzie* (Korczak,
2013, s. 20) staly sie przestaniem, mottem ,prawodzieckowym” (Michalak, 2014,
s. 15-19; Smolinska-Theiss, 2013a, s. 11-43 i 418-427). Haslo to korespondo-
wato z pojawiajacymi sie w tym czasie glosami postepowych elit oSwiatowych.
Jednak to Korczak sformutowat je i nadal mu znaczenie, wrecz sens pedagogicz-
nego aksjomatu. Nie tylko napisat czy powiedziat, ale wzial na siebie obowigzek
upowszechniania, edukagji, ttumaczenia i popularyzagcji idei, ktéra wprowadzit do
swojej praktyki. W znaczeniu pedagogicznym mozna powiedzie¢, ze dzieki Korcza-
kowi dziecko stato sie cztowiekiem (Smolinska-Theiss, 2013b, s. 117-119). ,Teza
«dziecko jest cztowiekiem» ma wymiar aksjologiczny, filozoficzny, religijny, a takze
teologiczny. Korczak odkryt, przywrocit, a nawet w sensie spotecznym wykrzyczat
hasto godnosci dziecka-cztowieka” (Smolinska-Theiss, 2013b, s. 119).

2 W oryginale: ,Nie ma dzieci — sg ludzie; ale o innej skali poje¢, innym zasobie doswiadcze-
nia, innych popedach, innej grze uczué. Pamietaj, ze my ich nie znamy”.

3 Stowa Korczaka ,Nie ma dzieci — sa ludzie” jako Rzecznik Praw Dziecka wybratem na mot-
to roku 2012, ogloszonego przez Sejm RP uchwata z dn. 16 wrzesnia 2011 r. Rokiem Janusza
Korczaka.
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Godnos¢ jest fundamentem praw cztowieka. To na niej osadzone sg prawa czto-
wieka, w tym prawa dziecka. ,Da¢ dziecku godnos¢ — to uznac je za czlowieka.
[...] Tej godnoSci nie mozna zabraé. Mozna ja zniszczy¢, naruszy¢, ale nie zabrac.
Godnos¢ jest przypisana kazdemu cztowiekowi” (Michalak, 2014, s. 17). Mozna
powiedzie¢ — tak jak to formutuje Katechizm Kosciota katolickiego — godnoSc¢ jest
przypisana kazdej osobie ludzkiej, jest niezbywalna, potwierdzona prawem natu-
ralnym. Godno$¢ mozna zdeptac, ale nie mozna — jak pokazal Korczak — nikomu jej
odebrac. O te godnos¢ cztowiecza dziecka Korczak upominat sie dobitnie jako le-
karz, pisarz, wychowawca i niekwestionowany badacz dziecinstwa (Michalak, 2015,
s. 15-19; Smolinska-Theiss, 2013b, s. 117-127; Solak, 2003, s. 34-46). Na ludzka
godnos¢ kazdego dziecka wielokrotnie wskazywat rowniez Jan Pawet I, zwracajac
uwage na konieczno$c¢ przestrzegania praw dziecka: ,W rodzinie, wspolnocie oséb,
szczegdlna troskg winno by¢ otoczone dziecko; nalezy rozwija¢ gleboki szacunek
dla jego godnosci osobistej oraz ze czcig i wielkodusznie stuzy¢ jego prawom”
(Adhortacja apostolska..., 2006, s. 125).

Korczak dowodzit, ze dziecko jest cztowiekiem tu i teraz, pelnym, prawdzi-
wym, co brzmiato kiedy$ dos¢ kontrowersyjnie. Bylo odczytywane jako burzenie
naturalnego porzadku rodziny, podwazanie autorytetu dorostych. Cztowieczen-
stwo dziecka w pedagogice Korczaka oznacza uznanie, akceptacje dla dzieciece-
go Swiata do tego, by byto tym, kim jest. Korczak wzywa nas dorostych do apelu
i stawia na baczno$¢, przypomina, upomina, wyznacza zadania do odrobienia. Ta
lekcja to proces spotecznej edukacji, ciaglego odczytywania i urzeczywistniania
podmiotowosci dziecka i jego prawa do dziecinstwa. Korczak przekonywat, ze
dorosty powinien umie¢ nie tylko uczy¢ dzieci, ale rowniez samem uczy¢ sie od
dzieci (Michalak, 2018). Zauwazal, Ze czym innym jest mowi¢ do dziecka, zupetnie
za$ inng rzeczg mowic¢ (rozmawiac) z dzieckiem. Pisze o tym w dziele Jak kochac
dziecko? w czesci poswieconej koloniom letnim:

[...] podczas pogadanki w lesie po raz pierwszy méwilem nie do dzieci, a z dzie¢mi, mowi-
tem nie o tym, czym chce, aby byty, ale czym one chcg i moga by¢. Moze wéwczas po raz pierwszy
przekonatem sie, ze od dzieci mozna sie wiele nauczy¢, ze i one stawiajg i majg prawo stawiac
swe zadania, warunki, czyni¢ zastrzezenia (Korczak, 2013c, s. 112).

Korczak byt przekonany, ze dorosty od dziecka jest w stanie wiele sie nauczyc,
musi jednak chcie¢ i by¢ na to gotowy. ,,Podmiotowos$¢ dziecieca stanowi funda-
ment przestania Korczakowskiego” (Michalak, 2013a, s. 300). Dla Korczaka dziecko
jest twérczym, aktywnym podmiotem, o ktoérym Jiirgen Zinnecker (niemiecki ba-
dacz dziecka i dziecinstwa) méwi, ze w trudzie, ale jednak z odpowiedzialnos$cig
buduje swoja dziecieca biografie.
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Korczak w catej swojej tworczosci jest konsekwentny w upominaniu sie o pod-
miotowe traktowanie mtodych ludzi. Wskazuje wprost stowami kierowanymi do
dzieci, a w imieniu dorostych — rodzicéw, opiekunéw, wychowawcéw — na koniecz-
nos¢ pokory i zrozumienia w budowaniu wzajemnych relacji: ,[...] oto prawda,
ktora kazdy powinien rozumiec i dobrze pamietad. |...] Kazdy powinien starac sie
dobrze wychowywa¢ swego wychowawce. Kazdy powinien zrozumie¢, ze my wy-
chowujemy was, ale i wy nas wychowujecie — Zle albo dobrze” (Korczak, 1992a,
s. 184-185). Korczak pokazuje proces wymiany rol w relacjach dziecko—dorosty,
wskazuje, ze nadszed! najwyzszy czas uznania dzieciecej podmiotowosci, ponie-
waz podmiotowos$¢ dorostego nie jest poddawana dyskusji.

Stary Doktor poddaje krytyce przez lata utrwalang w praktyce pedagogicznej
nieomylno$¢ dorostego (wychowawcy, rodzica, opiekuna) wobec dziecka: ,Ale
niech ma zawsze $wiadomos$¢, ze moze sie myli¢” (Korczak, 1978, s. 252). Korczak
zauwaza, ze wychowawca, nauczyciel, dorosty, zeby moc wtasciwie i kompetentnie
pracowac z dzie¢mi, musi by¢ rozumny.

Stary Doktor zwraca uwage, ze najwazniejsza relacja z dzieckiem jest dialog,
z ktérego nalezy czerpac najwiecej, co mozliwe jest, kiedy dzieci zadaja pytania.
Sam Korczak jest wzorem stuchacza, powiernika dzieciecych probleméw. Jak wska-
zuje Aleksander Lewin, zdolno$¢ wstuchiwania sie w dziecko Korczak posiadt nie-
mal do perfekgji: ,,[...] wstuchiwat sie catym soba. [...] przykiadat ucho do wnetrza,
do zywo bijgcego serca” (Lewin, 1997, s. 24-25). Wielu dorostych, wychowawcow,
rodzicow uznajacych i pielegnujacych dominujacy w przestrzeni spofeczno-poli-
tycznej paradygmat socjalizacyjny, wedlug ktérego dziecko jest niepelnym, nie-
uformowanym jeszcze czlonkiem spoteczenstwa, jakby przysztym obywatelem,
ktory musi nabra¢ kompetencji spotecznych, aby moc uczestniczy¢é w budowaniu
spoleczenstwa, panstwa, $wiata, moze pytac, zastanawiac sie, co Korczak moze sty-
sze¢, tak bardzo wstuchujac sie w dziecko (Brzozowska-Brywczynska, 2014, s. 12).

Jak zauwaza, za Korczakiem, Janusz Tarnowski, doros$li moga i powinni otrzy-
mywac od dzieci wiedze na temat ,.konkretnego zastosowania praw ogoélnych w zy-
ciu” (Tarnowski, 1990, s. 73). Korczak pisze: ,,JesteSmy znacznie doswiadczensi od
dzieci. Wiemy bardzo wiele, czego dzieci nie wiedzg, ale co mysla i czuja dzieci,
one lepiej od nas wiedzg” (Korczak, 1978, s. 281). Korczak dostrzegal wage dzie-
ciecych probleméw, ktore dorostym wydaja sie czesto btahe, nieistotne. Lekcewa-
zenie ich uwazat za powazny btad pedagogiczny i znowu z pokorg przyznawatl, ze
i sam takowe popelnial: , Lekcewazylem dzieci, ich zabawy, spory, sprawy, bo byty
dla mnie woéwczas «drobne»” (Korczak, 1978, s. 273).
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Wolanie o dzieciece obywatelstwo

Jasna i wyrazista jest przewodnia my$l pedagogiczna Korczaka. Celem i metoda
pracy, jak wielokrotnie podkresla, jest dzieciece obywatelstwo, ktére ma znaczenie
pedagogiczne. Laczy trzy wazne elementy: samodoskonalenie, samokontrole i wy-
chowanie we wspolnocie, tzw. wychowanie kolektywne, co najwyrazniej w jego
praktyce wychowawczej widoczne bylo w Domu Sierot i w Naszym Domu (Smo-
linska-Theiss, 2013b, s. 139). Dla Korczaka dzieciece obywatelstwo jest konkluzjg
i nastepstwem implementowania do zycia codziennego prawa dziecka do szacun-
ku — przekonujg Barbara Smolinska-Theiss (2010) i Maria Szczepska-Pustkowska
(2012, s. 8-23). Watek obywatelstwa dzieciecego przewija sie od poczatku XX w.,
ogloszonego stuleciem dziecka (Key, 1928), obok Korczaka pisze o nim Helena Ra-
dlinska (Michalak, 2013b, s. 40—41).

Dzieciece obywatelstwo (Brzozowska-Brywczynska 2014, s. 12; Cockburn,
1999, s. 65-84), podobnie jak dziecieca partycypacja, nie byto czyms$ oczywistym
w czasach Korczaka i nadal nie zawsze jest. Jednak to Korczak jako pierwszy nazwat
dziecko obywatelem*: ,dziecko — juz [...] obywatel i juz cztowiek” (Korczak, 1928,
za http://2012korczak.pl/node/75), wzmacniajac pozycje spolteczng dziecka i wywo-
tujac dyskurs nad symetrycznoscia pozycji w relacji dziecko—dorosty. To Korczak jed-
noczesnie upomniat sie wyraznie o prawo dziecka do szacunku oraz, jak to dzisiaj
nazywamy, do wyrazania wlasnego zdania w sprawach dziecka dotyczacych (Jarosz,
2013, s. 21). O tym drugim pisat: ,[...] pierwszym, niespornym jest prawo dziecka
do wypowiadania swych mysli, czynnego udzialu w naszych o nim rozwazaniach
i wyrokach” (Korczak, 2012a, s. 56). Akcentowal w sobie charakterystyczny sposéb
konieczno$¢ ksztattowania pokory dorostego wobec dziecka: ,,Gdy dorosniemy do
szacunku i ufnosci, gdy samo zaufa i powie, co jest jego prawem — mniej bedzie
zagadek i btedow” (Korczak, 2012a, s. 56). Korczak wierzyl w dziecko i dziecinstwo.
Z jednej strony sarkastycznie punktowat swiat dorostych: ,Dziecko nie jest zotnie-
rzem, nie broni ojczyzny, cho¢ wraz z nig cierpi. O opinie nie trzeba sie ubiegac,
bo nie jest wyborca: nie grozi, nie zada, nie mowi. Stabe, mate, biedne, zalezne
— dopiero bedzie obywatelem. [...] Smarkacz, dziecko tylko, przyszlty cztowiek, nie
terazniejszy. Bedzie dopiero naprawde” (Korczak, 2012b, s. 13-14), po czym bez
zgody na sprzeciw wskazywal: ,Sa jakby dwa zycia: jedno powazne, szanowane,
drugie pobfazliwie tolerowane, mniej warte. Mowimy: przyszly cztowiek, przyszly
pracownik, przyszly obywatel. Ze beda, ze p6zniej zaczng naprawde, ze na serio do-
piero w przysztosci” (Korczak, 2012b, s. 26). Nastepnie zauwazat, ze ,Dzieci stano-

* W pojecie ,obywatel” wpisany jest zestaw cech i przymiotow okreslajacych we wlasciwy
sposob $wiat zarezerwowany dla os6b dorostych — dojrzatos¢ emocjonalna, odpowiedzialnos¢,
racjonalno$¢, moralnos$¢, samowystarczalnosé.



88 MAREK MICHALAK

wig duza odsetke ludzkosci, ludnosci, narodu, mieszkancow, wspotobywateli — stali
towarzysze. Byly, beda i sg” (Korczak, 2012b, s. 26), zeby na koniec dosadnie, bez
mozliwos$ci nadinterpretacyjnych, konkludowac: ,Dziecko nie jest gtupie, gtupcow
wsrod nich nie wiecej niz wsrod dorostych” (Korczak, 2012b, s. 28).

Smolinska-Theiss i Wiestaw Theiss zwracajg uwage na bardzo szeroki zakres ter-
minu ,,obywatelstwo dziecka”: od ,,demokratycznej potrzeby wprowadzenia dziec-
ka w zycie spoteczne na réwnych prawach z dorostymi” (Smolifiska-Theiss, Theiss,
2018, s. 137), przez ,,obowiazki spoteczenstwa wobec dzieci, w tym zwlaszcza bez-
warunkowa ochrone oraz wsparcie rozwoju dzieci i mfodziezy” (Smolinska-Theiss,
Theiss, 2018, s. 137-138), po ,,potrzebe ustanowienia gwarancji, zapewniajacych
dziecku realizacje jego praw” (Smolinska-Theiss, Theiss, 2018, s. 137-138). Kor-
czak uzywatl okreslenia ,,dzieciece obywatelstwo” w tradycyjnym znaczeniu, naj-
blizszym koncepcji Thomasa H. Marshalla, ktéry méwit o obywatelstwie uprawnien
na podstawie triady praw: osobistych, socjalnych i politycznych. Tych ostatnich
rozumianych jako prawo do glosu i wyrazania wlasnego zdania (Michalak, 2013b,
s. 40-41). Dzieciece obywatelstwo ,uwzglednialo takze wartos¢, godnos¢ dziecka,
korczakowskie prawo do szacunku i do tego, by bylo tym, kim jest” (Michalak,
2013b, s. 40-41). We wstepie do Pedagogiki zartobliwej Korczak pisat: ,[...] dziecko
jest rowno nam wartosciowym czlowiekiem. [...] Pozwdlmy swobodnie rozwijac¢
sie zyciu. [...] Bez pedanterii, zyczliwie i ufnie widzie¢ w dziecku cztowieka. Nie
wazyc¢ lekce” (Korczak, 1994a, s. 187). Korczak na pierwszym miejscu stawiat prawo
dziecka do szacunku (Korczak, 2012b, s. 30-32), to na nim budowatl catg koncep-
cje praw dziecka, takze tych prowadzacych do uznania obywatelstwa dzieciecego,
szanujgcego godnosc¢ czlowieczg dziecka i jego wartosc.

Na trudne relacje dorostych i dzieci, brak zrozumienia i zycie jakby w dwoch
Swiatach zwraca uwage Jadwiga Binczycka, cytujac bohaterow ksigzki Kiedy znow
bede maty Korczaka:

Tak zyjemy obok siebie, ale nie razem. Sa niby dwa rézne zycia: ich powazne i godne sza-
cunku i nasze niby na zart. Ze mniejsi, ze stabsi, wiec jakby zabawka tylko. Stad lekcewazenie.
Dzieci to przyszli ludzie. Wiec dopiero beda, wiec jakby ich nie bylo. A przeciez jestesmy. Zyjemy,
czujemy, cierpimy. Lata nasze dzieciece — sg to lata naprawde zycia. Dlaczego kaza nam czekac?”
(Korczak, 1991 za: Binczycka, 2013, s. 15).

Stusznie uwazat Korczak, ze dzieciom nalezy sie szacunek oraz powazne
i sprawiedliwe traktowanie na mocy ich czlowieczenstwa chronionego prawem

> Janusz Korczak wzywa do ,,Szacunku dla jego [dziecka] niewiedzy. [...] Szacunku dla pracy
poznania. Szacunku dla niepowodzen i fez. [...] Szacunku dla wiasnosci dziecka i jego budzetu.
[...] Szacunku dla tajemnic i wahan ciezkiej pracy wzrostu. Szacunku dla biezacej godziny, dla
dnia dzisiejszego. [...] Szacunku dla kazdej z osobna chwili”.
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naturalnym. Wiecej, uwazal, ze dzieci majg prawo do powaznego traktowania ich
opinii, ich woli i pomystow na rozwigzywanie spraw dla nich waznych. Stary Doktor
apelowat o szacunek dla mysli dziecka, dla jego werbalnego przekazu w sprawach
osobistych, ale rowniez innych oséb. Wskazywal na mozliwos$ci percepcyjne dziec-
ka, na jego obywatelskie umiejetnosci i ograniczenia: ,Dziecko nie moze myslec
«jak dorosty», ale moze dziecieco zastanawiac sie nad powaznymi zagadnieniami
dorostych, brak wiedzy i doswiadczenia zmusza je, by inaczej myslato” (Korczak,
2012a, s. 122). Korczak byt goragcym oredownikiem teorii rownosci w relacjach
dziecko—dorosty, szanowania spraw dziecka, uznania tych spraw i pelnego udziatu
dziecka w zyciu spotecznym. Akcentowal obywatelstwo dziecka, ktére ma prawa
i kompetencje do spotecznego podejmowania decyzji i uczestnictwa — dowodzi
Ewa Jarosz (Jarosz, 2013, s. 22-23).

Ta Korczakowska teza dobitnie wybrzmiata na seminarium w Genewie w refe-
racie autora tej pracy:

Dzisiaj wracamy do dzieciecego obywatelstwa. Jest ono wyrazem spotecznej obecnosci dzie-
ci, ich partycypacji w zyciu spotecznym, praw przyznanych i potwierdzonych praktyka. Obywatel-
stwo oznacza jednak dzisiaj co$ wiecej. To nie tylko wspdlnota, ale tez zr6znicowanie. Jednos¢
i ro6znorodnos$¢ dziecinstwa. Dziecinstwo chiopcow i dziewczynek, starszych i mtodszych, dzieci
biednych i bogatych, chorych i zdrowych, zyjacych w miescie i na wsi, w rodzinach petnych i nie-
pelnych etc. Réwne prawa, ale rézne ich realizacje (Michalak, 2013b, s. 40—43).

Jarosz zauwaza, ze we wspotczesnym dyskursie ,,idea obywatelstwa dzieci spo-
strzegana jest jako szczegolnie istotny kierunek dziatan na rzecz dzieci, zarazem
ogolny kierunek rozwoju spotecznego” (Jarosz, 2013, s. 23).

Glos pedagogow, dziataczy spotecznych dotyczacych uznania waznos$ci dziec-
ka i ochrony jego osoby wybrzmiewa do$¢ wyraznie od dawna. Jest nim przyjeta
w 1924 r. Deklaracja praw dziecka, powszechnie znana jako Deklaracja genewska®.
Korczak nie byt jednak nig zachwycony, gdyz on apelowal o konkrety, nie jedynie
deklaracje. W Prawie dziecka do szacunku napisat, wyluszczajac swoj punkt widze-
nia ochrony dzieci: ,Prawodawcy genewscy pomieszali obowigzki i prawa; ton de-
klaragji jest perswazja, nie zadaniem (Jaros, Michalak, 2016, s. 4647, 120-122)":

¢ Deklaracja praw dziecka zostala przyjeta przez Rade Generalng Miedzynarodowego Zwigz-
ku Pomocy Dzieciom 13 lutego 1923 r., a nastepnie inkorporowana przez Zgromadzenie Ogélne
Ligi Narodoéw 16 listopada 1924 r.

7 W Deklaracji genewskiej czytamy: ,Niniejsza Deklaracja Praw Dziecka, nazwana Deklara-
cja Genewska, mezczyzni i kobiety wszystkich narodowosci uznajacy, ze ludzko$¢ powinna dac
dziecku wszystko, co posiada najlepszego i stwierdzaja, ze ciaza na nich, bez wzgledu na rase,
narodowosc i wyznanie, nastepujace obowiazki:

I. Dziecku powinno sie da¢ mozno$¢ normalnego rozwoju fizycznego i duchowego.
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apel dobrej woli, prosba o zyczliwos¢” (Korczak, 2012b, s. 28). Lewin zauwaza,
ze w pieciu punktach Deklaracji genewskiej zapisano jedynie obowiazki ludzi do-
rostych wobec dzieci, nie okre$§lono w niej praw dzieci, chociaz juz sama nazwa
dokumentu na to wskazuje (Lewin, 1999, s. 236-237). Najwieksze znaczenie dla
rozwoju koncepgji uczestnictwa spotecznego dzieci mialo uchwalenie Konwengji
o prawach dziecka (Dz.U. 1991 nr 120 poz. 526),2 w ktorg niejako wszczepiono
korczakowskiego ducha rozumienia praw dziecka i dzieciecego obywatelstwa.
Jarosz zauwaza, ze:

II. Dziecko glodne powinno by¢ nakarmione, dziecko chore powinno by¢ pielegnowane,
dziecko wykolejone wrécone na wiasciwa droge, sierota i dziecko opuszczone — wziete w opieke
i wspomagane.

I1I. Dziecko powinno przed innymi otrzymac¢ pomoc w czasie kleski.

IV. Dziecko powinno by¢ przygotowane do zarobkowania na zycie i zabezpieczone przed
wszelkim wyzyskiem.

V. Dziecko winno by¢ wychowane w wierze, ze jego najlepsze cechy powinny by¢ oddane
na ustugi wspotbraci.

Na ponowny apel Miedzynarodowego Zwigzku Pomocy Dzieciom, w 1948 r., Deklaracja praw
dziecka zostata rozszerzona i uzupeiniona. Wstep pozostal bez zmian, dopetniono poszczegélne
punkty, ktorych tre$¢ teraz brzmiata:

I. Dziecku powinna by¢ zapewniona ochrona, bez wzgledu na jego rase, narodowos¢ i wy-
znanie.

II. Dziecku powinna by¢ zapewniona pomoc przy zachowaniu integralnosci rodziny.

I1I. Dziecku powinno sie da¢ moznos$¢ normalnego rozwoju fizycznego, moralnego i umy-
stfowego.

IV. Dziecko gtodne powinno by¢ nakarmione, dziecko chore — pielegnowane, dziecko upo-
Sledzone powinno otrzymac pomoc, dziecko wykolejone powinno by¢ wrécone na wlasciwg dro-
ge, sierota i dziecko opuszczone powinny by¢ wziete w opieke i wspomagane.

V. Dziecko powinno w najszerszym zakresie korzystac¢ ze swiadczen profilaktyki i zabez-
pieczenia spotecznego, dziecko powinno by¢ przysposobione do rozpoczecia we wtasciwym
czasie zarobkowania na zycie; dziecko powinno by¢ zabezpieczone przed wszelkim wyzyskiem.

VI. Dziecko powinno by¢ wychowywane w wierze, ze jego najlepsze cechy moga by¢ odda-
ne na ustugi wspoétbraci.

VII. Dziecko powinno przed innymi otrzymac pomoc w czasie kleski.

Kolejna dyskusja nad jeszcze lepszym zabezpieczeniem praw dziecka doprowadzila do
uchwalenia 20 listopada 1959 r. przez Zgromadzenie Ogoélne ONZ, przy wspoétudziale Polski,
kolejnej Deklaracji Praw Dziecka zawierajacej 10 zasad.

8 Konwencja o Prawach Dziecka powstala z inicjatywy Polski, ktéra w 1978 r. zaproponowata
Organizacji Narodéw Zjednoczonych jej projekt. Zostala przyjeta przez Zgromadzenie Ogélne
Narodéw Zjednoczonych 20 listopada 1989 r. Polska ratyfikowala ja 30 kwietnia 1991 r. i jedno-
czesnie zlozyla do niej dwa zastrzezenia i dwie deklaracje. Zastrzezenia na wniosek Rzecznika
Praw Dziecka zostaly wycofane 4 marca 2013 .
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[...] chociaz Konwencjg ustanowiono standard rozwoju partycypacji spotecznej dzieci w sen-
sie legalnym i moralnym, jednak nie sprecyzowano szczegétowych tresci, zakresu i obszarow
owej partycypacji. W konsekwencji realizacja tych praw napotykata na wiele przeszkdd i przyj-
mowala postaci niepozadane. Juz w latach 90. XX w. Roger Hart (1997), analizujac stan urze-
czywistniania partycypacji dzieci, zauwazal wiele nieprawidiowosci, i podkre$lal, iz minie wiele
czasu zanim w poszczego6lnych krajach nastapia rzeczywiste zmiany w podejsciu do dzieciecej
partycypacji w zyciu obywatelskim i zacznie sie ona w petni realizowac (Jarosz, 2016, s. 70).

Konwencjao prawach dziecka jest z jednej strony obszernym zbiorem praw
dzieci, ale jednoczes$nie takze obowigzkéw Swiata dorostych wobec najmtodszych
cztonkéw spoteczenstwa. Na plan pierwszy wysuwa sie oczywiScie podstawowy
obowiazek rodzicow i opiekunéw wiasciwego wychowania polegajacego na sty-
mulagji rozwoju dziecka i jego ochronie przed niebezpieczenstwami i zagrozenia-
mi. Juz tutaj wida¢ wplyw Korczaka, ktoéry pisat: ,Wychowywac¢ — znaczy chowac,
chroni¢, ukrywa¢ przed krzywda i szkoda, zabezpieczy¢” (Korczak, 1992b, s 135).
O wadze wychowania dziecka w nauczaniu Korczaka czytamy réwniez w ,Naszym
Przegladzie”, gdzie autor pisze: ,Jest piekny wyraz polski: wychowywac, chowac.
Nie niemieckie: erziehen — ciagnac, wlec, wyciagaé. Chowac to chronié, ostaniac,
zabezpieczy¢ przed chtodem, poniewierka, cierpieniem” (Korczak, 1983, s. 108).
Bliskie Korczakowi bytoby wspétczesne przestanie ,,Prawa czlowieka zaczynajg sie
od praw dziecka™, gdyz Stary Doktor wielokrotnie przypominal, ze dzieci sa pel-
nowartosciowymi ludzmi, obywatelami. Podkreslat, ze ,dzieci nie beda dopiero,
ale juz sg ludzmi” (Korczak, 1994b, s. 226) i z cala moca niemal krzyczal: ,Nie ma
dzieci — sg ludzie; ale o innej skali poje¢, innym zasobie do$wiadczenia, innych
popedach, innej grze uczué (Korczak, 2013c, s. 20).

Konwencja o prawach dziecka odzwierciedla korczakowskie idee dziecka i dzie-
cinstwa, chroni prawa dziecka, nie tworzy pozoréw, moéwi o obywatelstwie dziecka
i jego prawie do partycypacji we wszystkich grupach i strukturach spotecznych,
w ktérych pojawia sie dziecko (Forma, 2020, s. 163-172). W dwunastym artykule
Konwencji czytamy wprost o prawie dziecka do wyrazania wiasnego zdania we
wszystkich sprawach go dotyczacych oraz koniecznos$ci przyjmowania ich przez
Panstwa-Strony z nalezyta waga stosownie do wieku i dojrzalosci dziecka (Jaros,
Michalak, 2016, s. 202).

O obywatelstwie dziecka moéwig takze artykuty 13—-17 Konwencji o prawach
dziecka, gdzie zwrécono uwage na prawo dziecka do swobodnej wypowiedzi (za-
wiera swobode poszukiwania, otrzymywania i przekazywania informacji), prawo
do swobody mysli, sumienia i wyznania (przy koniecznosci respektowania praw
i obowigzkow rodzicéow), prawo do swobodnego zrzeszania sie oraz wolnosci

9 Motto Biura Rzecznika Praw Dziecka, autor nieznany.
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pokojowych zgromadzen, prawo do prywatnosci, tajemnicy korespondencji
i ochrony honoru i reputacji oraz prawo do informagcji (Jaros, Michalak, 2016,
s. 203-204)". Dzieki aktywnosci Marii Lopatkowej prawo to jeszcze lepiej zostato
zabezpieczone w art. 72 pkt 3 uchwalonej w 1997 r. Konstytucji Rzeczypospolitej
Polskiej, gdzie konieczno$¢ wystuchania zdania dziecka nie zostala ograniczona
jego wiekiem ani stopniem dojrzatosci (Konstytucja RP, 2010, s. 27).

Obywatelstwo dziecka wyraza jego uprawnienia zapisane w dokumentach i w
réznych strukturach spotecznych otwartych na obecnos¢ dzieci i ich glos. Niejako
przedtuzeniem, egzemplifikacjg obywatelstwa dzieci jest ich dziecieca partycypa-
cja. Odnosi sie ona do realnego udziatu, aktywnos$ci dzieci w zyciu spotecznym.
Partycypacja potwierdza i rozwija dzieciece obywatelstwo. W tej perspektywie
partycypacja odwoluje sie do idei demokratyzacji stosunkéw spotecznych i budo-
wy nowych relacji spotecznych opartych na réwnosci i wspétdziataniu na r6znych
poziomach spotecznych — w perspektywie makro i mikro.

Partycypacja rozgrywa sie w przestrzeniach: miedzy panstwem, spoleczen-
stwem, Srodowiskiem lokalnym, organizacjami pozarzadowymi, rodzing i jed-
nostka. W ten sposob partycypacje analizujg politycy spofeczni, prawnicy, a takze
socjologowie. Specyficzny charakter partycypacja zyskuje w perspektywie pedago-
gicznej, a szczegolnie gdy polaczymy ja z dzieckiem. Partycypacja dziecka, party-
cypacja dzieci oznacza nie tyle zmiany struktury spotecznej, co wskazuje na role
spoleczne dziecka, na istotno$¢ pozycji spolecznej dziecka, okreslajac jednocze-
$nie jego aktywnos$¢ w Srodowisku zycia. W kazdym $srodowisku zycia — w rodzinie,
w szkole, w spotecznosci lokalnej, w panstwie — partycypacja oznacza glos dziecka
w sprawach, ktoére dotycza dzieci, oznacza takze jego aktywne bycie i dziatanie
w rodzinie, szkole, Srodowisku lokalnym.

Hart, piszac o partycypacji dzieci, podkresla, ze wtasciwos¢ partycypacji spo-
tecznej dzieci czesto wychodzi poza okre$lone ramy podejmowania decyzji i kon-
sultowania sie z dzie¢mi, wazna jest wspotpraca dzieci z dzie¢mi oraz dzieci z do-
rostymi w celu wypracowania wspdélnego stanowiska lub zaplanowania wspélnych
dziatan. Autor wskazuje, ze partycypacja spoteczna dzieci moze dotyczy¢ spraw

10 Nalezy zwroéci¢ takze uwage na inne gwarancje obywatelstwa dzieci wynikajace z prze-
piséw Konwengji: art. 5, ktory méwi o podejmowaniu decyzji przez rodzicéw z koniecznoscia
respektowania praw dziecka, art. 9, ktéry méwi o ochronie najlepiej pojetego interesu dziecka
podczas koniecznosSci odseparowania go od rodziny biologicznej, art. 23 gwarantujacy aktywne
uczestnictwo dziecka z niepelnosprawnoscia w zyciu w spoteczenstwie, art. 29 méwiacy o edu-
kacji promujacej szacunek dla praw czlowieka, warto$ci demokratycznych i wolnego od nienawi-
Sci spoleczenstwa oraz niejako podsumowujacy przedstawiany zakres tematyczny art. 42, ktory
zobowiazuje do szerzenia informacji zar6wno wsréd dzieci, jak i doroslych o prawach dziecka
i zasadach ich realizagji.
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bardzo przyziemnych, jak budowa placu zabawa czy boiska oraz tych, ktére do
tej pory catkowicie byly poza dziecieca sferg wplywow, jak wypracowanie rozwia-
zan w sferze polityki panstwa, np. dotyczacych sportu, edukacji czy kultury. Hart
zauwaza réwniez, ze prawdziwa partycypacja dzieci to nie tylko sformalizowane,
okreslone przepisami formy dziafan, lecz taka polityka panstwa, jego struktura glo-
balna i lokalna, ktéra pozwala na naturalny, codzienny udziat dzieci w jego zyciu
(Hart, 1997; Jarosz, 2016, s. 70). W tym samym duchu sens partycypacji spotecznej
dzieci okreslajg instrumenty prawne o miedzynarodowym charakterze promujace
idee partycypacji dzieci i mtodziezy.

Partycypacja dzieci posiada kilka wymiar6w. Obok wspomnianego uwzglednia-
nia glosu dzieci, czyli ich udzialu w decydowaniu w sprawach, ktére ich dotycza,
oznacza takze informowanie mtodych ludzi w spos6b dostosowany do ich percepcji
o dziataniach i propozycjach dziatan w ich sprawach, ocenianie dziatan podejmowa-
nych na rzecz dzieci przez dorostych, wspoétdziatanie dzieci i dorostych w obszarze
rozwigzywania probleméw, ktore dotykaja dzieci, podejmowanie przez mtodych
ludzi inicjatyw dziatania na rzecz wlasnego rozwoju oraz Srodowiska, w ktorym
zyja. Szczegolnie eksponowany jest wymiar udziatu dzieci w decyzjach na poziomie
spolecznym, ale tez budzi on najwiecej kontrowersji. Oponenci idei wskazujg na
niebezpieczenstwa zwigzane z brakiem kompetengji dzieci do wspétdecydowania.

Hart podkresla, ze wtasciwa, rzetelna i szanujaca dziecieca podmiotowo$¢ par-
tycypacja oparta jest na zasadniczych warunkach:

Swiadomosci i rozumieniu intencji projektu przez dzieci, dobrowolnosci ich udziatu lub wia-
snej inicjatywie co do jego powstania, rozumieniu zasad swojego udziatu w wyrazaniu opinii i w
podejmowaniu decyzji, waznosci udziatu i faktycznej mocy wplywu, rzeczywistym reprezento-
waniu réwiesnikéw przez struktury oraz na duzym stopniu swobody do formy i szczegdétowych
aspektow wypowiedzi (Jarosz, 2016, s. 72).

Partycypacja dzieci jest celem spoteczno-edukacyjnym, jest takze rozwijajacym
sie procesem. Hart méwi o drabinie partycypacyjnej, ktérej najnizszym stopniem
jest manipulacja dorostych wykorzystujaca dzieci do realizowania narzucanych im
celow. Dorosli traktujg dzieci jako dekoracje, jako pozér demokratycznych stosun-
koéw. Najwyzszym stopniem partycypacji jest, zdaniem Harta, inicjatywa dziecieca
wspierana i realizowana w partnerstwie z dorostym.

Order USmiechu - dzieciecy glos w przestrzeni publicznej

W literaturze przedmiotu podaje sie r6zne przykiady najbardziej rozwinie-
tej dzieciecej partycypacji. Na og6t mowi sie o udziale dzieci w szkolnych samo-
rzadach, w lokalnych radach, w dzieciecym sejmie, o udziale dzieci w polityce,
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w gospodarce, o dzieciecej kulturze, dzieciecych mediach, dzieciecych odkryciach
i badaniach. Te oczywista liste dopelnia i poszerza niezwykla inicjatywa, feno-
men pedagogiczny, jakim jest Order Usmiechu (Michalak, 2019). Celnie wpisuje
sie on w caly ,,proces powstawania zobowiazan miedzynarodowych ochrony praw
czlowieka i praw dziecka. [...] byla to pierwsza tego typu inicjatywa o wymiarze
miedzynarodowym oraz pierwsze odznaczenie nadawane dorostym wylacznie na
wniosek dzieci” (Krawczak-Chmielecka, 2017, s. 15). Dzieci zglaszaja, wyrdzniajg
i nagradzaja dorostych za ich dzialania na rzecz najmiodszych. Przyznajg im wyr6z-
nienie, ktore w skali polskiej i miedzynarodowe;j stato sie w ciagu ponad 50 lat zna-
czacym, bardzo szanowanym i nobilitujagcym znakiem wiezi, dialogu i partnerstwa
miedzy dzie¢mi a dorostymi.

Order Usmiechu jest korczakowskim znakiem, kapitalem i wyzwaniem budujacym
nowe relacje miedzypokoleniowe. Dzieci promuja dorostych, ktérych postrzegaja jako
postaci wybitne, godne zaufania, bliskie ich wizjom §wiata spotecznego i fadu miedzy
dorostymi a dzie¢mi. Nadajg im zaszczytne wyréznienie, obdarzaja zaufaniem, przyj-
muja zobowiazania. Nominowani Kawalerowie i Damy Orderu stajg sie widzialnym
znakiem dzieciecych preferengji, petnia role dzieciecych wybrancow i autorytetow.

Order Usmiechu jest realizacjg korczakowskiego testamentu pedagogicznego,
zjawiskiem upodmiotawiajacym dziecko i uznajacym zwierzchno$¢ dziecka w tym
konkretnym dziele. Przeprowadzona diagnoza instytucji Orderu Usmiechu poka-
zuje, ze odznaczenie to zyje konkretnymi ludZzmi. Wypowiedzi Dam i Kawalerow
Orderu Usmiechu (Michalak, 2020, s. 277-316) pozwalaja zauwazy¢ uksztattowang
w nich ,racjonalno$¢ pedagogiczng” stuzaca dziecku i jego prawom. Jak wskazuje
Bogustaw Sliwerski, ,racjonalnos¢ pedagogiczna cztowieka powstaje w wyniku po-
stugiwania sie przez niego jezykiem, za pomoca ktérego przekazuje on w procesie
interakcji znaczenia, mysli, wyodrebnia i nazywa obiekty wokot siebie, nadaje im
tre$¢, ustanawia ich waznos$¢” (Sliwerski, 2015, s. 114).

Idea Orderu Usmiechu wpisuje sie w madros¢ pedagogii Korczaka, ktéry na
wiele sposobéw dowodzil, ze:

* nie tylko dorosty naucza dziecko, kiedy mtodszy jest catkowicie podporzadko-
wany starszemu,

* nie tylko dorosly uczy sie z dzieckiem, kiedy obserwujemy swoisty dialog
miodszego ze starszym,

* lecz réwniez dorosty uczy sie od dziecka, a dziecko tym samym uczy dorostego

(Smolinska-Theiss, 2018, s. 12-31).

Order Usmiechu w swojej aksjologicznej podstawie rozwija i kontynuuje ko-
pernikanska idee Korczaka postrzegania dziecka i naleznego mu miejsca w spo-
teczenstwie. Jest w niej nowe odczytanie godnosci dziecka. To dzieci w instytugcji
Orderu Usmiechu petnig trzy nieformalne funkcje spoteczne: nauczycielska nakie-
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rowana na edukowanie dorostych, wychowawczg ukierunkowang na systematyczng
weryfikacje Swiata wartosci i zachowan $wiata dorostych oraz funkcje promotorska
skierowana na ukazanie $wiatu wyjatkowych dojrzatych osobowosci ludzi doro-
stych. Order Usmiechu poprzez moc wprowadzania os6b znaczacych na specyficz-
na, a jednoczes$nie elitarng i wplywowa arene Kawaleréw i Dam tego odznaczenia,
dla ktérych prawa dziecka, podmiotowos$¢ dziecka i jego obywatelstwo nie sg po-
jeciami obojetnymi, stanowi dzisiaj pewna gwarancje realizacji Korczakowskiego
wezwania o prawa dziecka, o magna charta libertatis.

Podsumowanie

W artykule skoncentrowano sie na analizie zjawiska, instytucji i specyficzne-
go znaku spoleczno-kulturowego i pedagogicznego, jakim jest Order Usmiechu.
W badaniach przyjeto i uzasadniono teze, iz Order Usmiechu jest wyjatkowym,
specyficznym fenomenem spofeczno-kulturowym $wiata dzieci i dorostych. Ramg
teoretyczng badan byta szeroko rozumiana pedagogika Korczaka, akcentujaca
przede wszystkim specyficzne relacje dziecko—dorosty. Celem podjetych badan byta
diagnoza unikalnej instytucji i znaku pedagogicznego, jakim jest Order UsSmiechu
oraz pokazanie jego spolecznej legitymizacji w ciagu pieédziesieciu lat. Dodatko-
wo, dazono do egzemplifikacji korczakowskiej idei dotyczacej odwr6conych relagji
dziecko—dorosly, gdzie juz nie tylko dziecko czerpie z madrosci osoby dorostej, ale
to dorosty uczy sie od dziecka. Praca miala takze na celu uwiarygodnienie nowego
modelu wychowania opartego na dzieciecym obywatelstwie, prawach dziecka i wy-
razaniu glosu dziecka w przestrzeni publicznej, gdzie to dzieci promuja dorostych
poprzez wprowadzenie ich na arene Dam i Kawaleréw Orderu USmiechu.

W artykule ukazano aktualno$¢ pedagogii Korczaka i jego wotania o przestrze-
ganie praw dziecka. Zwrécono uwage na godno$¢ ludzka jako fundament praw
dziecka, dzieciece obywatelstwo i dzieciecg podmiotowos$¢. Wskazano na instytu-
cje Orderu USmiechu jako gwaranta realizacji korczakowskiego wezwania o prawa
dziecka, o magna charta libertatis. Konkludujac, idea Orderu Usmiechu wpisala sie
w madros$¢ przesfania Janusza Korczaka, ktory na wiele sposobéw dowodzil, ze
nie tylko dorosly uczy dziecko badz uczy sie z dzieckiem, lecz dorosty uczy sie od
dziecka, a dziecko uczy dorostego.
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Wprowadzenie

Przedmiotem analizy jest nieprzenikalno$¢ od przeszio osiemdziesieciu lat
mysli pedagogicznej Janusza Korczaka do edukacji w polskim szkolnictwie publicz-
nym. O koniecznoSci rozwijania Swiadomosci pedagogicznej nauczycieli w zakresie
tworzenia autentycznej samorzadnej wspolnoty szkolnej pisali wspéiczesni konty-
nuatorzy spuscizny Starego Doktora. Niestety wciaz sprawia ona ogromny klopot
osobom odpowiedzialnym za edukacje w edukacji powszechnej w zwigzku z czym
reprodukowana jest quasi samorzadnos$¢ uczniowska. Wyrézniam w procesie dzia-
tan o$wiatowych trzy generacje uczonych:

1. Pokolenie przechowujace w okresie PRL pamie¢ o pedagogicznej mysli Janusza
Korczaka: Aleksander Kaminski (1962, 1965, 1966, 1978), Aleksander Lewin
(1972); Aleksander Lewin (1983, 1986), Mieczystaw tobocki (1985), Heliodor
Muszynski (1972), Igor Newerly, Aleksander Kaminski, Wiodzimierz Zelazko
(1962), Zofia Prywer, Zofia Ziarko (1980), Julian Radziewicz (1985, 1988, 1989);

2. Pokolenie pogranicza transformacji ustrojowej: Jadwiga Binczycka (1989,
1997), Andrzej Murzyn (2011); Antoni Smotalski (1999); Bogustaw Sliwerski
(1993, 19964, 1996b, 1998, 2002a, 2002b, 2009, 2017, 2020), Janusz Tarnowski
(1990, 1993);

3. Pokolenie nowej interpretacji mysli pedagogicznej Korczaka w pierwszych
dziesiecioleciach XXI w.: Barbara Smolinska-Theiss (2013), Ewa Jarosz, Marek
Michalak (2018).

Przyjrzyjmy sie tym trzem okresom prob wyjscia ku demokratyzacji procesu
uspotecznienia wychowania w szkotach ogélnodostepnych na wzoér korczakow-
skiej republiki edukacyjnej, ktorej istota jest w niektérych zaledwie placowkach
autentyczna partycypacja dzieci w podejmowaniu decyzji dotyczacych srodowiska
ich codziennego rozwoju przez caty rok szkolny.

Korczakowska pedagogia spersonalizowanej samorzadnosci

Korczak nie (s)tworzyl teorii wychowania ani tez nie (s)konstruowat w sensie
naukowym pedagogiki uczestniczacej w procesie demokratyzacji dzieciecego
Swiata zycia. Jednak jego pedagogia zawarta w opowiadaniach, listach, prasowych
felietonach, pismach, esejach i autobiograficznej narracji w stylowo réznych publi-
kacjach, ktore rozeszly sie juz na catym $wiecie w milionowych naktadach i przekta-
dach na kilkanascie jezykow, doskonale stuzyta szeroko pojmowanym pedagogom
mysleniu spoteczno-moralnymi warto$ciami oraz normami o charakterze deklara-
tywnym. Te ostatnie staly sie imperatywami takze w miedzynarodowej skali celem
uswiadomienia $wiatu dorostych, ze dzieci nie moga by¢ ostatnig mniejszoscia na
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Swiecie, ktéra niemalze systemowo, ale i kulturowo pozbawiana jest praw cziowie-
ka. Korczak pytat i odpowiadat:

Czym jest dziecko jako odmienna od naszej organizacja duchowa? Jakie sa jej cechy, potrze-
by, jakie kryje mozliwosSci nie dostrzezone? Czym jest ta potowa ludzkosci zyjaca razem i obok
nas w tragicznym rozdwojeniu? Nakladamy na nie brzemie obowigzkow jutrzejszego cztowieka,
nie dajac zadnego z praw czlowieka. Jesli podzieli¢ ludzko$¢ na dorostych i dzieci, a zycie na
dziecinstwo i dojrzalos¢, to tego dziecka na $wiecie i w zyciu jest bardzo, bardzo duzo. Tylko, ze
zapatrzeni we wlasna walke, wiasng troske nie dostrzegamy go, jak dawniej nie dostrzegalismy
kobiety, chtopa, ujarzmionych warstw i narodéw (Korczak, 1984, s. 150).

Stary Doktor kreowat w swoich dziefach humanistyczne podejscie do dziecka,
a wiec antyautorytarne, redukujace do minimum koniecznosci reaktywno$¢ adapta-
cyjna pedagogdw w sytuacjach zagrozen zdrowia i zycia dziecka. Sam tworzyt w re-
lacjach z wychowankami partnerskie relacje, ktére byly zorientowane na wspieranie
swobodnego rozwoju kazdego dziecka postrzeganego jako ,potencjal nadziei”,
bez koniecznos$ci dochodzenia do jego urzeczywistnienia poprzez dyrektywne jego
wychowanie. Tymczasem, jak pisal: ,Jasny demokratyzm dziecka nie zna hierar-
chii” (tamze, s. 65). Korczak rezygnowat z formalnego autorytetu, wymuszania na
dziecku postuszenstwa i konformizmu na rzecz aktywowania dialogicznej interakgji
miedzy nim a dzieckiem, w przebiegu ktorej oboje sie wzajemnie szanowali, uzna-
wali i wzajemnie sobie mogli zaufa¢. Wspotpraca miedzy nimi byta zatem wynikiem
symetrycznych relacji, partnerstwa i obustronnego poczucia bezpieczenstwa.

Jako wychowawca w Domu Sierot byl zwolennikiem szczesliwego dziecin-
stwa i wychowywania dzieci bez tradycyjnej surowosci, ku optymizmowi, ufnosci
i samodzielno$ci, do realizacji ktorych to celéw wychowania nie jest konieczne
postugiwanie sie wzbudzaniem u dzieci leku czy ich upokarzaniem. ,,Poczucie nie-
mocy wychowuje cze$¢ dla sily; kazdy, juz nie tylko dorosty, ale starszy i silniejszy,
moze brutalnie wyrazi¢ niezadowolenie, sita poprze¢ zadanie i wymoc postuch:
moze skrzywdzi¢ bezkarnie. Uczymy wtasnym przyktadem lekcewazenia [tego], co
stabsze. Zla szkota, ponura przepowiednia” (Korczak, 1984, s. 62). Ten typ relacji
pedagogicznych musi by¢ zastgpiony w wychowaniu zwrotem ku dziecku jako pod-
miotowi oraz ku poznaniu mechanizméw sprawiajacych, ze niektérzy wychowaw-
cy stajg sie zdolni do przemocy. Trzeba zarazem ujawniac spoteczefnstwu uwarun-
kowania i mechanizmy tzw. czarnej pedagogii (Miller, 1991), by przez rozbudzanie
powszechnej swiadomosci ich wystepowania nie dopusci¢ do ich reprodukgji przez
kolejne generacje.

Odwotujac sie do idei wolnosci wychowawcy, Korczak nie kryt za nig jakiejkol-
wiek checi do manipulowania dzieckiem. Bylo to niemozliwe, skoro w jego syste-
mie wychowawczym kluczowa role odgrywat sad kolezenski, ktérego roli poswiecit
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okoto 70% doktadnych regulacji codziennego zycia w opracowanym kodeksie ma-
jacym obowigzywac¢ w tym samym zakresie wszystkich — wychowawcoéw i wycho-
wankow. Na wydzielonej w internacie tablicy spraw, kazdy mégt zapisa¢ pozew
przeciwko osobie naruszajacej normy wspéizycia. Ten za$ rejestrowano w ksigzce
sagdowej, by na tej podstawie moglo dojs¢ do rozprawy. Na wspomnianej tablicy
oglaszano wyrok sadowy.

Juz to jedno wskazuje na role sgdu w systemie korczakowskim, role dotyczaca nie tylko re-
gulowania praktycznych spraw zycia internatowego, lecz takze nadziei, iz wlasnie sad moze stac¢
sie ,,zalazkiem réwnouprawnienia dziecka” i zmusi¢ do ,,ogloszenia deklaracji praw dziecka”, co
stanowilo jedna z idei zycia Janusza Korczaka (Kaminski, 1962, s. 35).

W szkolnictwie publicznym nawet nie podjeto prob, by to rozwigzanie mogto
by¢ sprawdzone i przyjete jako wazny komponent samorzadnosci szkolnej wspol-
noty. Nie wprowadzono takze do szkoét instytucji korczakowskiego samorzadu, jaka
byt sejm w ,Domu Sierot”.

Jednakze sejm byt najscislej zwigzany z sadem. ,,Postem” mogto by¢ tylko to dziecko, ktére
nie miato ani jednej sprawy sagdowej o nieuczciwo$¢ — z czasem zrodzi sie stad podzial dzieci
na kategorie obywatelskie w zaleznosci od ilosci i rodzajow wyrokow sadowych. Zadanie sejmu
polegalo na zatwierdzeniu (lub odrzuceniu) praw opracowanych przez rade sagdowa. Ponadto
sejm uchwalal dnie ,kalendarza”, przyznawat prawo do pocztéwki pamigtkowej, rozpatrywat
przyjmowanie nowych dzieci etc. (Kaminski, 1962, s. 36-37).

Jednak w pedagogii Starego Doktora nie chodzito tylko o procedury, dokumen-
ty, regulacje, ale o konieczne do ich przestrzegania postawy pedagogiczne wobec
dzieci.

Takze nauczyciele powinni zmieni¢ swoj punkt widzenia na wiasne interak-
cje z dzie¢mi i socjalizacyjno-emancypacyjne funkcje szkoty. Najwiekszg bowiem
barierg w reformowaniu wychowania jest dominujaca u wiekszosci sposréd nich
patriarchalna mentalno$¢ i wzmacniane w toku ich ksztatcenia tradycyjnych wzo-
réw zniewalania dzieci. Istota przestania korczakowskiej pedagogii nie jest zatem
narzucenie spotecznosci dorostych dzieciecej wizji Swiata czy jego interesow, ale
wbudowanie jej w harmonie wzajemnych stosunkéw. Wymaga to nie tylko rozu-
mienia oraz zaakceptowania idei wolnosci i demokracji, ale takze innego postrze-
gania dziecka z calg ztozonoscig i autentycznoscia jego natury. Dziecko bowiem
ma dojrzewac¢ wedtug praw swobodnego rozwoju i zasady samoregulagji. ,Dziecko
jest pergaminem szczelnie zapisanym drobnymi hieroglifami, ktérych czes¢ tylko
zdotasz odczytac, a niektoére nie potrafisz wytrzec lub tylko zakresli¢ i wlasng za-
pelnisz trescig” (Korczak, 1984, s. 95).
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Wychowawcy powinni zaufa¢ immanentnej tendencji rozwoju i wzrostu orga-
nizmu oraz osobowosci dziecka. Oznacza to, ze dziecko moze w kazdym okresie
swojego zycia samo regulowac zaspokajanie oraz ujawnianie takich podstawowych
potrzeb, jak jedzenie, spanie, seksualizm, zachowanie spoteczne, zabawy, ucze-
nie sie itp. Powinno mie¢ ku temu mozliwos$¢ i wsparcie, by jego indywidualne
i spoteczne interesy byly dostrzegane i stosownie respektowane. Sensem Kkor-
czakowskiego wychowania jest wolny cztowiek, istota w pelni szczesliwa, zyjaca
w harmonii z pokoleniem réwie$niczym, jak i z ludzmi dorostymi oraz starszymi.
Wychowanie powinno by¢ zatem rozwijaniem i wspieraniem zainteresowan oraz
ciekawosci dziecka, gdyz dzieki temu moze ono by¢ w petni sobg, szczesliwe. Ozna-
cza to takze umozliwianie dziecku rozwijania catej jego osobowosci, kreatywnosci,
a nie tylko sfery intelektualnej. Dzieci musza mie¢ wolnos¢, gdyz dzieki temu nie
bedzie rodzi¢ sie w nich postawa wrogosci i nienawisci wobec innych.

Wolno$¢ jednak to nie tylko rownos$¢ wobec praw spotecznych i indywidual-
nych, to nie tylko zewnetrzna mozno$¢ bycia soba i samourzeczywistniania na-
turalnych potencji, ale to takze koniecznos¢ liczenia sie z warunkami wspélnego
i wiasnego bezpieczenstwa oraz respektowania prawa do autonomii i suwerenno-
$ci innych os6b. Celem ostatecznym tej pedagogii jest uksztattowanie osobowosci
dziecka jako osoby, za$ ksztalcenie musi by¢ rownoczesnie humanistyczng warto-
$cig samoistna, dzieki ktorej egzystencja i zycie ludzkie stajg sie bogate i godne.
Dziecko jest cztowiekiem ze wszystkimi ludzkimi cechami, uczuciami i reakcjami.
Nie stanowi wlasnosci rodzicéw, szkoly, KoSciota czy partii politycznej, lecz jest
wobec nich odrebng osoba, indywidualno$cia, ktéra otrzymata od rodzicéw swoje
wlasne zycie i swoja wiasng tozsamos$¢. Ma ono w zwiazku z tym prawo takze
do swojej prywatnosci oraz posiada zdolnos¢ do samodzielnego rozwigzywania
wlasnych problemoéw, gdyz jest w stanie mys$le¢ samodzielnie, prowadzi¢ wiasng
diagnoze problemu i poszukiwa¢ konstruktywnych rozwigzan.

Wzywam o Magna Charta Libertatis, o prawa dziecka. Moze jest ich wiecej, ja odszukalem
trzy zasadnicze: 1. Prawo dziecka do $mierci. 2. Prawo dziecka do dnia dzisiejszego. 3. Prawo
dziecka, by bylo tym, czym jest. Trzeba je pozna¢, by przy udzielaniu tych praw popetni¢ mozli-
wie najmniej pomytek (Korczak, 1984, s. 124).

W tak warunkowanym procesie wychowania kluczowe jest zatem wzrastanie
i rozwoj dziecka we wspolnotach samowychowawczych, za§ wychowawcy powinni
umacnia¢ w nim odwage do decydowania o wtasnym losie, odpowiedzialnos$¢ za
siebie, zdolno$¢ do samokontroli i samooceny. Nalezy umozliwi¢ dziecku polubie-
nie i zaakceptowanie siebie, by miato poczucie wtasnej wartosci, gdyz tylko wow-
czas bedzie mogto rozwijac sie i zrealizowac wlasne mozliwosci, pokona¢ droge
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od socjalnej zalezno$ci do duchowej samodzielnosci i kulturowego samostanowie-
nia, rozwigzywac wiasne problemy, posigs¢ site, by sobie radzi¢ w konstruktywny
sposob z rozczarowaniami i cierpieniami wieku dzieciecego. ,Mamy dwa wyrazy:
swoboda i wolno$¢. Swoboda, zda mi sie, oznacza posiadanie: rozporzadzanie
swoja osoba. W wolno$ci mamy pierwiastek woli, wiec czynu zrodzonego z da-
zenia” (tamze, s. 125). Dziecko musi nauczy¢ sie radzi¢ sobie z rzeczywistoScig
i ograniczeniami, zrozumiec i przyja¢ granice swojej wolnosci oraz nieuniknionej
niesprawiedliwosci zycia. Nie musi biernie podporzadkowywac sie stanowionym
przez doroslych granicom, gdyz samo powinno stawia¢ sobie pewne ograniczenia
ze wzgledu na potrzeby otaczajacych je ludzi. ,W kazdym jest iskra wtasna, ktora
moze rozpala¢ ogniska szcze$cia i prawdy, moze w dziesigtym pokoleniu wybuch-
na¢ pozarem geniuszu i spali wlasny réd, dajac ludzkos$ci swiatto nowego stonca”
(Korczak, 1984, s. 139).

Modele i blokady szkolnej samorzadnosci w szkole socjalistyczne;j

Czy w Polsce Ludowej, w ktérej dbano o pamiec o zyciu i dziefach Korczaka, przy-
zwolono na jego pedagogie w wychowaniu szkolnym? Mozna powiedzie¢, ze Korczak
byt sposréd pedagogéw okresu miedzywojennego najbardziej lubianym i najczesciej
przywotywanym przez naukowcéw w ich studiach na temat wychowania spotecznego
w szkole (Kaminski, 1962, 1965, 1966; Lewin, 1972, 1983, 1986; Lobocki, 1985; Mu-
szynski, 1972; Newerly, Kaminski, Zelazko, 1962; Prywer, Ziarko, 1980; Radziewicz,
1985, 1988, 1989), a mimo to, jak pisat Igor Newerly (1962, s. 15) na podstawie badan
czterystu nauczycieli na poczatku lat 60. XX w.: ,,[...] Korczak, czytany w oryginale
zaledwie przez siedmiu nauczycieli samorzadoéw, znajduje sie niemalze na ostatnim
miejscu [...]". Dwadziescia lat p6zniej przywolywat w korczakowskim duchu istote
samorzadnosci szkolnej Julian Radziewicz, wskazujac, ze dotyczy ona przeciez tych,
»|--.] ktorzy wychowuja siebie samych i jedni drugich. [...] Bo wychowywanie siebie
nawzajem — to istota i sens samorzadu” (Radziewicz, 1985, s. 5).

Nie pomogly w nadaniu samorzadnosci szkolnej metody partycypacji uczniow
w rozwigzywaniu ich spraw i podejmowaniu wiasciwych decyzji rozprawy Aleksan-
dra Kaminskiego, ktéry pisat:

System wychowawczy Janusza Korczaka mozna rozpatrywac pod réznymi katami widzenia.
Niech wolno bedzie na tym miejscu spojrze¢ na system Korczaka jako na metode organizowania
samorzadnosci dzieciecej, a w szczegdlnosci przyjrzec sie ,,protoplastom” tej metody (Kaminski,
1962, s. 35).

Nic dziwnego, ze ponad dwie dekady pdzniej Radziewicz przypominal nauczy-
cielom, ze praca samorzadowa w szkole nie powinna rozpoczynac sie od wybo-
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réow samorzadu w klasie i calej placéwce, ale od zastanowienia sie spolecznosci
uczniowskiej nad tym, co chcieliby razem uczyni¢ dla siebie i innych.

W samorzadzie nie ma kierownikéw i podwtadnych. Sg tylko ci, ktorzy zobowiazali sie, ze
beda cos robi¢ dla wszystkich — i sa wszyscy, ktorzy to kontroluja i oceniaja. Korzysci musza
miec i jedni, i drudzy. Samorzad, ktéry nie przynosi korzysci wszystkim — nie jest samorzadem
(tamze, s. 12).

Biorac pod uwage wazno$¢, trudnos$¢ i pilno$¢ spraw tego wymagajacych,
uczniowie powinni odpowiedzie¢ sobie na pytanie — ,,Co trzeba i warto zrobic¢? Co
zmieni¢?”, a dopiero na tej podstawie stworzy¢ plan dziatan i wlasnej organizacji
na rzecz jego wdrazania w zycie. Uczniowski namyst powinien prowadzi¢ do od-
powiedzi na pytanie, kto i jak bedzie go realizowal. Jesli uznaja, ze potrzebny jest
do tego samorzad, to przeciez nie jest nim jedynie ,,grupa wybranych uczniéw, ale
sposob ich dziafania” (tamze, s. 9)

Samorzad jest potrzebny, by przestrzegano w szkole praworzadnosci, a wiec
by wszyscy podporzadkowali sie obowigzujgcym w niej normom spotecznym i sa-
mowychowawczym. We wrzesniu 1982 r., kiedy w Polsce obowigzywat stan wojen-
ny, a wladza rozprawiala sie z opozycja polityczna, minister oswiaty i wychowania
wydat ,Zarzadzenie w sprawie zasad dziatalnosci samorzadu uczniowskiego”. Do-
kument ten regulowatl w skali ogoélnopolskiej wspélne dla wszystkich szkot zasady,
jakimi powinni kierowac sie uczniowie tworzacy w nich samorzady. Byl w tym za-
warty paradoks wolnosci, bowiem c6z to za samorzadno$¢, ktéra staje sie naka-
zem wiadzy. ,Uczniowie we wszystkich szkotach tworza samorzady uczniowskie.
Uczniowie danej szkoty tworza samorzad szkolny, a uczniowie danej klasy — samo-
rzad klasowy” (tamze, s. 173).

Tworzenie samorzadéw szkolnych (uczniowskich) miato charakter heteroge-
niczny, a nie autonomiczny, ale i zasady jego dziatania musialy by¢ zatwierdzane
przez rade pedagogiczng. Samorzad uczniowski nie byt suwerenny w swojej spraw-
czos$ci, skoro musial wnioskowac¢ do dyrektora szkoly w sprawie powotania na-
uczyciela, w tym dla samorzadéw klasowych — wychowawcy klasy na opiekuna tej
spotecznosci z ramienia rady pedagogicznej. To wtadze szkolne mialy tez czuwaé
nad zgodnoscig dziatalnosci samorzadu uczniowskiego z celami wychowawczymi
szkoly, a te przeciez nie byly stanowione czy wspoéistanowione przez uczniow czy
ich rodzicow, gdyz okreslata je na kazdy rok szkolny wtadza polityczna kraju.

Nieporozumienie w odgérnie organizowanej i sterowanej samorzadnosci
uczniowskiej wynikalo z tego, ze w celach dzialania owej struktury przewidywano
takie, ktore wykraczaty poza problemy uczniéw i ich postrzeganie szkolnego $wia-
ta na rzecz postulowania w nim zmian czy organizowania w nim wiasnych dziatan.
Oprocz bowiem celéw zwiagzanych z uczestnictwem uczniow w samodzielnym
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rozwigzywaniu wiasnych problemoéw, zapisano jako cel samorzadu takze partner-
stwo uczniéw z nauczycielami w realizacji celow wychowawczych szkoly, rozwija-
nie demokratycznych form wspoélizycia, wspotdziatania czy ksztattowania umiejet-
nosci zespolowego dziatania.

Julian Radziewicz (1988) przypomnial podstawowe idee samorzadnosci, kto-
re w okresie PRL byly famane ,tak zwang samorzadnoscig”. MieliSmy bowiem do
czynienia z sytuacjg wystepowania ,samorzadnosci przeciw samorzadnosci” albo
pseudosamorzadnosci czy samorzadnosci pozorujacej samorzadno$¢. Rozparcelo-
wanie samorzadnoSci na poszczegoélne podmioty, czyli osobno dla uczniéw, osob-
no dla nauczyciel i rodzicéw byto wyrazem tego:

[...] jakby ci uczniowie, nauczyciele te szkoly istnialy na osobnych wyspach, obleganych
przez obojetne i nic nikomu nie szkodzace wody. Rzadko wiaze sie te ,pozadane symptomy”
samorzadnosci z prawem do autonomii w skali szerszej, calego systemu o$wiatowego, a ten —
w konteks$cie systemu spoteczno-politycznego (Radziewicz, 1988, s. 7).

Powdd niezdolnosSci o$wiaty doby totalitarnej tkwit giéwnie w tym, ze:

[...] miedzy szlachetnie brzmigcymi zatozeniami i zakleciami (Samorzgdnos¢! Podmioto-
wos¢! Partnerstwo! Postep Pedagogiczny!) a rzeczywistos$cia istnieje rozbiezno$¢ nie mniejsza niz
dystans miedzy malym fiatem a seryjnym volkswagenem. Rozbieznos$¢ ta jest widoczna w sferze
najczulszej: sterowaniu niesamorzadnym systemem oswiatowym, tak, by pozostawal on nadal
niesamorzadny, przy obwieszeniu go ze wszystkich stron transparentami z wyzej wymienionymi
zakleciami (tamze).

Brak prawdziwej samorzadnos$ci w szkole i w ustroju szkolnym PRL czynit je bar-
dziej srodowiskami instytucjonalnymi niz wychowawczymi, gdyz byty one oddalone
od spraw ludzkich, uczniowskich i postrzegania ich oraz traktowania jako aktorow
zycia spofecznego w szkole. To byt tez powod, dla ktérego uczniowie emigrowali
wewnetrznie, uciekali w alkohol, narkotyki, a przede wszystkim wagarowali, ucieka-
li ze szkoty jak z wiezienia. ,,[...] Dlaczego uciekaja? [...] bo nie czujg sie tu u siebie:
wszystko tu jest dla nich wrogie, albo cho¢by tylko niechetne czy obojetne. To insty-
tucja. Uciekaja do ludzi, jacy by nie byli ci ludzie” (Radziewicz, 1988, s. 7).

W sposéb niezgodny z idea demokracji upowszechnifo sie w panstwowym
szkolnictwie przekonanie, ze wzajemne stosunki wtadz oSwiatowych z dyrektora-
mi szkot, dyrektorow z nauczycielami oraz tych ostatnich z uczniami i ich rodzicami
muszg by¢ oparte na autorytecie formalnym (wfadzy, instytucji) wyzej usytuowanej
w spotecznej hierarchii osoby, przy czym przez autorytet rozumie sie tu okreslony
stopien postuszenstwa czy podporzadkowania. Autorytarne spoteczenstwo bar-
dziej jednak sprzyja ksztalceniu autorytarnych osobowosci. Taki stan rzeczy kry-
tykowal Korczak, piszac: ,Nie mozemy zmieni¢ naszego zycia doroslych, bosmy
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sami wychowani w niewoli, nie mozemy da¢ dziecku swobody, dopoki samismy
w kajdanach” (1984, s. 187).

Szkoty publiczne w Polsce Ludowej byty organizowane i prowadzone na wzor
biurokratycznych instytucji panstwowych konca XIX w., by politycy $wiatopoglado-
wo monistycznej partii wtadzy mogli za ich posrednictwem realizowac cele zgod-
nie z zasada administracyjnej racjonalnosci, a wiec przy stosowaniu tych samych,
jak najnizszych nakladow finansowych, w tym samym czasie i wzglednie w tych sa-
mych warunkach. Chodzito o to, by do maksimum wykluczy¢ z ich funkcjonowania
przypadek, los, co, jak sie wydaje, jest mozliwe tylko wowczas, kiedy postepowa-
nie jednostek w instytucji nie bedzie warunkowane ich indywidualnymi potrzebami
i uniezalezni sie od ich subiektywnych doznan. Korczak zapewne tak by to sko-
mentowal: ,UrzadziliSmy sie tak, by nam dzieci najmniej przeszkadzaty, najmniej
domyslaly sie, czym istotnie jesteSmy i co istotnie robimy” (Korczak, 1984, s. 150).
Powyzszej racjonalnosci poddano nie tylko czas trwania szkoty, metody naucza-
nia, jej wyposazenie w pomoce dydaktyczne, ale i ocenianie zachowania uczniéw
czy postaw nauczycieli. Okres PRL-owskiego panstwa totalitarnego sprzyjat nad-
uzywaniu wladzy na kazdym szczeblu zarzadzania szkotami, w tym niestety takze
toksycznym postawom czesci nauczycieli wobec uczniow, a nawet ich rodzicow.

Pedagogia pogranicza z jurydycznym wsparciem uspolecznienia
edukacji szkolnej w Ill Rzeczpospolitej

Niewatpliwie Korczak byl w polskiej praktyce pedagogicznej prekursorem
wdrozenia idei uspofecznienia procesu ksztatcenia i wychowania, piszac m.in.:

Szkota tworzy rytm godzin, dni i lat. Urzednicy szkoly maja zaspokajac dzisiejsze potrzeby
miodych obywateli. Dziecko jest istota rozumna, zna dobrze potrzeby, trudnosci i przeszkody
swego zycia. Nie despotyczny nakaz, narzucone rygory i nieufna kontrola, ale taktowne porozu-
mienie, wiara w do$wiadczenie, wspotpraca i wspotzycie (Korczak, 1984, s. 76).

Wydawatoby sie zatem, ze po to wtasnie siegnieto z poczatku lat 90. po idee
uspotecznienia szkét, by przerwac tancuch potajemnych sagdéw kapturowych nad
dzieckiem. Po 1989 r. szkota panstwowa miata by¢ ewolucyjnie przeksztatcana
w instytucje publiczng, prowadzong przez samorzad terytorialny. Przejscie z in-
stytucji swoistego rodzaju ,terroru” politycznego i administracyjnego, ktéry miat
miejsce w naszym kraju przez kilkadziesiat lat, do placowki uspotecznionej wy-
magalo radykalnej zmiany postaw wtadz oswiatowych wobec nadzoru szkolnego,
a tego ostatniego w stosunku do nauczycieli, uczniéow i ich rodzicow. Trzeba byto
uczyc¢ sie rozumienia siebie, uczy¢ sie korzystania z wolnosci, o ktéora walczyto
pokolenie opozycji solidarno$ciowej w latach 80. XX w.
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Zgodnie z korczakowska ideg aktywizowania uczniow do samorzadnosci szkol-
nej przez przyznanie im prawa do czlonkostwa w radzie szkoly w rownej liczbie
przedstawicieli w niej rodzicéw i nauczycieli. Uwazano, podobnie jak Korczak, ze:
[D]ziecko ,nie jest glupie; glupcow wsréd nich nie wiecej niz wsréd dorostych”
(1984, s. 80). Dlaczego zatem nie stworzy¢ im szansy do poznania, diagnozowania,
analizowania probleméw wychowawczych w ich szkole, by mogli wraz z rodzicami
i nauczycielami wigczy¢ sie do podejmowania decyzji, ktére bedg sprzyjac¢ napra-
wie rzeczpospolitej szkolnej w tych sferach, ktore dotychczas byly albo nieuswia-
damiane sobie przez wszystkie podmioty albo przemilczano ich wystepowanie,
by nie trzeba byto podejmowac koniecznych rozwigzan nie tyle w kategoriach
sankcjonowania winnych niedociagnie¢, niewlasciwych postaw czy zachowan, ale
poszukiwania profilaktycznych rozwigzan zachowan antyspotecznych czy szkodli-
wych dla ich osobistego rozwoju wynika z bezradnosci, a moze nawet jakich$§ obaw
i leku. Nie musi by¢ tak, jak przed kilkudziesieciu laty pisat o tym Korczak, ze
pojawiajace sie konflikty ,[...] miedzy rodzinag i szkolg obarczaja dziecko. Rodzice
solidaryzujg sie z nie zawsze sprawiedliwym oskarzeniem dziecka przez szkote,
broniac sie przed narzucana przez szkote opieka” (Korczak, 1984, s. 76). Konfron-
towanie na posiedzeniu rady szkoly wszystkich stron zaistniatych konfliktéw moze
stuzy¢ ich przeciwdziataniu w na przysztos¢, gdyz kazda ze stron bedzie swiadoma
nieskrywaniu ich przed opinig publiczng szkoty, ktorg ksztattuja takze cztonkowie
rady szkotly.

Przestrzenia pozwalajaca na tworzenie wspoélnoty nauczycieli, rodzicow
i uczniéw nadal moze by¢ rada szkoty. To w niej wszystkie strony uzyskujg peina
(szczegolnie w szkotach ponadgimnazjalnych), rownowage, pelng podmiotowos¢,
petna mozliwo$¢ wspotdecydowania, wspétangazowania sie w szeroko pojmowa-
ne procesy edukacyjne. To jest doskonate miejsce, w ktéorym mozna poznawac,
odkrywac czy monitorowac rézne zdarzenia. Mozna w niej rozlicza¢, kontrolowac
i oceniac siebie oraz innych, nie czekajac na to, co ujawnig media. Wiadomo prze-
ciez, ze w szkole jest duzo pozoréw, ale i duzo rozwigzan, ktére sa chybione,
pozorne. Zamiast tworzy¢ statuty, regulaminy, ktére i tak zyja wiasnym zyciem,
lepiej jest na biezaco tworzy¢ program edukacyjny, ktory bazuje na autentycznym
zaangazowaniu uczniow, rodzicéw i nauczycieli w zapewnienie wszystkim nie tyl-
ko transparentnej informacji o stanie edukacji i problemach wychowawczych, ale
takze pozwoli na kreowanie z udzialem ekspertéw nowych rozwiazan czy ofert
ksztalcenia. Rada szkoty jest tym organem, w ktérym zadna ze stron nie uzyskuje
nadwladzy. Kazda spoteczno$¢ moze ja wykorzysta¢ do rozwigzywania problemoéw
w sposob godny i wlasciwy spotecznie. To jest wiasnie ta dobra przestrzen, w kto-
rej mozna zatrzymac proces wszelkiej niegodziwosci czy toksyczno$ci we wzajem-
nych relacjach (Sliwerski, 2002a, 2002b, 2017). Trzy $wiaty, trzech spotecznosci



OD IDEI KORCZAKOWSKIE) SAMORZADNOSCI DO NIEMOZNOSCI JEJ SPEENIENIA. . 109

cho¢ w sensie strukturalnym istniejg dla siebie, majac odmienne role i zadania, to
jednak moga by¢ razem dla dostrzegania i realizacji dobra wspélnego.

Kolejne rozczarowanie pozorowaniem samorzgdnosci szkolnej

Po ponad trzydziestu latach budowania zrebéw panstwa prawa na zasadach
ustroju demokratycznego, prawdopodobnie juz tylko oSwiata opierata sie jego
procesom. Wydawato sie wrecz nieprawdopodobne, ze instytucje powszechnego
ksztatcenia, ktére powinny by¢ , kotem napedowym” przemian spoteczno-ustrojo-
wych i kulturowych w naszym panstwie, staly sie inhibitorami reform, czyli czyn-
nikiem opdézniajacym zaistnienie adekwatnych do przemian gospodarczych, tech-
nologicznych zmian w panstwie i spoteczenstwie. Pomimo przestanek prawnych,
jakie udafo sie wprowadzi¢ do oswiatowego ustawodawstwa w Il RP, ogromny
wysitek i podziemna walka czotowych przedstawicieli $wiata kultury, nauki i edu-
kacji w okresie PRL nie zostaly wiasciwie skonsumowane. Orientacja szkét na peda-
gogike humanistyczna, cho¢ w rozwinieciu przepiséw ustawy ma aksjonormatyw-
ng reprezentacje chociazby w preambule do ustawy Prawo o$wiatowe, to jednak
w rzeczywistos$ci edukacyjnej jest ona zasadniczo marginalizowana.

Wsp6étczesna, polska szkota jest spolecznoscia pozornie samorzadna, gdyz cze-
Sciej jednoczy jej podmioty strach i przymus, obowiazek i zagrozenie wyklucze-
niem, anizeli zjednoczenie sumien, autentyzm dziatan, dobra wola, profesjonalizm
i wspélnota ludzkich serc (Sliwerski, 1993, 1996, 2009, 2017). Nie tylko sprawujacy
wtadze w resorcie edukacji, ale takze nauczyciele i dyrektorzy szkot nie chcg zgo-
dzi¢ sie z przenikaniem do ich srodowiska demokracji partycypacyjnej, uwazajac,
ze nie jest ono do tego powotane. W nastepstwie takiego podej$cia samorzadnos¢
ma jedynie deklaratywny charakter. Rzadzeni nie sg zarazem wspoétrzadzacymi. Na-
dal o sprawach uczniéw stanowi sie bez ich aktywnego i rzeczywistego udziatu,
a wiec o nich, bez nich, lekcewazgc takze rzecznikoéw ich intereséw i potrzeb, jaki-
mi sg ich rodzice. Ci bowiem tez maja niewiele do powiedzenia w szkole publicz-
nej poza ich zobowigzywaniem do materialnego wychodzenia z instytucjonalnego
ubo6stwa i nedzy infrastrukturalnej.

Whbrew zapowiedziom kolejnych rzadéw o rekonstruowaniu szkoty w kierun-
ku jej uspotecznienia, by mogta stuzy¢ rozwijaniu spoteczenstwa obywatelskie-
go w wyniku praktykowania w niej m.in. samorzadnos$ci uczniéw, nauczycieli
i rodzicow, a takze koniecznego zwiekszenia poziomu i zakresu decentralizacji
oraz decentracji wltadztwa pedagogicznego, nadal odtwarza ona wiasciwg dla sys-
temoéw hierarchicznych strukture nadrzednosci i podporzadkowania wszystkich
jej podmiotéw w stosunku do politycznie konstytuowanych wiadz zwierzchnich
(Sliwerski, 2009, 2021). Szkofa publiczna nie stala sie wspélnota wychowujaca,
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gdyz nadal obowigzuje w niej postuszenstwo nauczycieli wobec dyrekgji szkoty,
dyrekcji szkoty wobec kuratorium oswiaty, rodzicow wobec nauczycieli, ,,matych”
uczniow wobec ,wielkich” pedagogdw, stabszych wobec silniejszych, podwtadnych
wobec zwierzchnikéw. Jak pisal Korczak: ,Zadamy uniformu cnét i momentéw,
nadto — wedtug naszych upodoban i wzoréw” (1984, s. 82).

Nauczyciele nie sg zainteresowani samorzadnos$cig wiasnej grupy zawodowej,
naiwnie liczac na zatatwienie ich spraw przez zwiazki zawodowe (Sliwerski, 2002a).
W szkofach obowigzuje idea demokracji proletariackiej, czyli taczenia w sobie
przez poszczeg6lne podmioty: dyrektorébw wobec nauczycieli, nauczycieli wobec
ucznioéw i ich rodzicéw wytacznosci na prawde z sitg instrumentéw przemocy, ja-
kimi sa mozliwosci negatywnej selekcji uczniow, wprowadzania restrykcji wobec
niepokornych nauczycieli lub uczniéw czy zniechecanie rodzicéw do wtracania sie
w sprawy opiekunczo-wychowawcze w sytuacji pojawiajacych w szkole wypaczen
czy btedow wychowawczych (Gurycka, 1997).

Nie pozwalamy sie dzieciom zorganizowa¢; lekcewazac, nie ufajac, niechetni, nie dbamy;
bez rzeczoznawcéw udzialu nie podotamy; a rzeczoznawca jest dziecko. [...] Nie pozwalamy
dzieciom krytykowac ani sie sami kontrolujemy. Rozgrzeszeni zrzeklismy sie walki z soba, obar-
czajac ciezarem jej dzieci (Korczak, 1984, s. 74).

Niektérzy dyrektorzy, akceptujac idee demokracji, ubolewaja zarazem, ze mu-
szg wdrazac jej procedury i mechanizmy w zycie. Bywa, ze bezkarnie uczestnicza
w biernym oporze wobec niej oraz stosuja jawny lub ukryty sabotaz (Sliwerski,
1994).

Potwierdzat swoja postawa te korczakowsky diagnoze Jozef Pielachowski,
przekonujac w 1997 r. dyrektoréw szkol, ze nie ma potrzeby wiaczania uczniéow do
procesu oceniania nauczycieli, gdyz ich opinie:

[...] moga by¢ dojrzate, a réwnie dobrze niedojrzale, tendencyjne czy powierzchowne.
W znowelizowanej ustawie o systemie oSwiaty w art. 51. ust. 5a zapisano: W regulaminie (rady
szkoly) moga by¢ okreslone rodzaje spraw, w ktérych rozpatrywaniu nie biorg udziatu przedsta-
wiciele uczniéw (Pielachowski, 1997, s. 2).

Uczniowski przywilej do partycypacyjnej samorzadnos$ci w szkole zostat po-
traktowany w zdecydowanej wiekszosci tych placowek jako zagrozenie dla nauczy-
cieli, ktérzy odczuwaja nieodparta potrzebe ingerowania w proces, ,recznego”
sterowania samorzadem uczniowskim, by pozostat ,przediuzonym ramieniem”
wladzy pedagogicznej. Korczak tak to by skomentowat: ,,Uczymy wtasnym przykia-
dem lekcewazenia (tego), co slabsze. Zta szkota, ponura przepowiednia” (Korczak,
1984, s. 62).
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Szkota nie stata sie wspolnota wychowujacg, skoro wciaz obowiazuje w niej
postuszenstwo uczniéw wobec pedagogdw, stabszych wobec silniejszych, pod-
wtadnych wobec zwierzchnikéw. Zdaniem Korczaka w takiej sytuacji wychowaw-
ca ,|...] skwapliwie przyswaja dorosty przywilej: nie siebie, a dzieci pilnowa¢, nie
swoje, a dzieci registrowac winy” (1984, s. 80). Nic nie zmienifo sie w sferze demo-
kratyzacji szkoty i polityki oswiatowej od trzydziestu trzech lat, mimo tego, ze zy-
jemy w ustroju, ktory mieni sie demokratycznym. Niezaleznie od zmian kadrowych
i ideowo-politycznych w resorcie edukacji, kiedy dochodzito do nowelizacji ustawy
o$wiatowej, samorzad szkolny jako organ spoteczny szkoty nie podlegat zasadni-
czo regulacjom w duchu korczakowskim. Co najwyzej dodawano lub redukowano
(nie)przypisane mu wczesniej prerogatywy, zachowujac zarazem formalna, proce-
duralng konieczno$¢ jego organizacyjnego istnienia i funkcjonowania w szkofach
publicznych (zob.: Kasperowiczowa, 1960; Prywer, Ziarko, 1980; Bojarska, 2011;
Smotalski, 1999; Sliwerski 2017).

Cwiczymy uwage swa i wynalazczo$¢ w podpatrywaniu zla, doszukiwaniu sie,
weszeniu i tropieniu, przytapywaniu na goragcym uczynku, w zlych przywidywa-
niach i krzywdzacych podejrzeniach. Czy pilnujemy starcow, by nie grali w futbol?
(Korczak, 1984, s. 81).

Podsumowanie

Szkota tylko wéwczas ma sens, kiedy staje sie dla wszystkich jej podmiotow
srodowiskiem wzajemnego i autentycznego zainteresowania, troski oraz prawdzi-
wego wysitku. Tam, gdzie pozoruje sie zaangazowanie w proces wychowania, przy
nawet najlepszych regulaminach, statutach i systemach formalnego nagradzania
nauczycieli i uczniéw, nie mozna liczy¢ na rzeczywistg zmiane postaw. Ta bowiem
wymaga szczeros$ci, bezposredniosci, empatii i dziatania kazdej z oséb w zgodzie
z obowiazujacym je wartosciami i normami. Media najczes$ciej interesuja sie daja-
cymi sie rozpoznac jako wtasnie skrajne, rzadkie, nietypowe takimi oddziatywania-
mi nauczycieli na uczniéw, ktére cho¢ moze i sg skuteczne, to jednak rodza pytanie
o ich sensownos¢. Niepotrzebnie, gdyz ich znaczenie wynika przeciez z indywidu-
alnego rozpoznania przez pedagogdéw swoistych uwarunkowan takich a nie innych
zachowan uczniow, ktére wymagajg okreslonej interwencji, jakiej$ reakcji, zajecia
okreslonej wobec nich postawy.

W edukagji nie ma standardowych rozwigzan dla trudnych sytuacji. Kazdy pe-
dagog musi je dobiera¢ indywidualnie, stosownie do przyczyn zaistnialego zda-
rzenia, jego przebiegu i mozliwych skutkéw. Musi w tym celu kierowac sie nie
tylko osobistymi do$wiadczeniami i wiedzg (oby jak najglebszg i wszechstronna)
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o uczniach w danym wieku zycia oraz o wieku ich rozwoju psychospotecznego,
ale takze wyczuciem sytuacji, osobistym taktem i moralng wrazliwoscia. Wazng
role odgrywa w tym wszystkim czas, ktérego najczesciej jest za mato, by mozna
byto spokojnie i z rozwaga przygotowac sie do adekwatnej interwencji. Nauczyciel
taczy¢ w takiej spolecznosci role mistrza, przewodnika, wrazliwego na nieprzewi-
dywalnos¢ koncowego efektu wtasnych dziatan artysty z rolg lekarza, terapeuty lub
spolegliwego opiekuna, ktory interweniuje w ludzka biografie, w byt istoty czesto
nieswiadomej wiasnego potencjafu i wynikajacych z jej zachowan zyskow czy strat
rozwojowych.

Nie ma demokracji w otaczajacym szkote $wiecie, wiec niby dlaczego miataby
mie¢ miejsce wlasnie tu? Demokracja wigze sie z kontrolg nad srodkami przemo-
cy, a tego takze obecne wtadze resortu edukacji wcale sobie nie zycza. Naprawa
szkoly jest konieczna i mozliwa zarazem. W przeciwnym wypadku szkota publiczna
zawsze bedzie przedmiotem skrywanej i publicznej (najczesciej medialnej) krytyki.
Szkota unikajaca zmiany zawsze bedzie dramatem czy przestrzenig rodzacego sie
bolu egzystencjalnego uczniéw, nauczycieli lub rodzicow. Pojawia sie zatem py-
tanie, kiedy skonczymy w szkotach z fikcja, dziatalnoscig pozorna, z ukrywaniem
w niej pseudowychowania i udawaniem tego, czego w istocie w niej nie realizuje-
my, czyli zasad dialogu i demokratyzacji?

Samorzadnos¢ nie stala sie kluczowa kompetencja spoteczng w wychowaniu
miodych pokolen i jako taka nie podlega obowigzkowi udokumentowania przez
nauczycieli zakresu i stopnia jej urzeczywistniania w szkolnej czy pozalekcyjnej
praktyce wychowawczej. Skoro samorzad uczniowski musi istnie¢ w kazdej szkole
publicznej, to wystarczy przeprowadzenie wyboréw do jego organéw klasowych
i ogolnoszkolnego, by powotany przez uczniéw opiekun z nauczycielskiego grona
zapewnil mozliwo$¢ realizowania ustawowych funkgji i zadan. Te za$ nie sg zbyt
wygérowane, a juz niewatpliwie czeSciowo zaprzeczaja idei samorzadnosci. Mini-
sterstwo Edukagcji i Nauki takze w swoich poprzednich strukturach i odmiennych
nazwach nigdy nie bylo zainteresowane zamoéwieniem badan naukowych, ktére
dotyczylyby powyzszej problematyki.

Czyzby nadal miafo nadal obowigzywac ostrzezenie Korczaka: ,Rosnie nowe
pokolenie, nowa wznosi sie fala. Idg z wadami i zaletami; dajcie warunki, by wzra-
stali lepsi. Nie wygramy procesu z trumng chorej dziedzicznosci, nie powiemy cha-
brom, by byty zbozem” (1984, s. 87).

Pedagog, ktory pracuje w szkole nie tylko dla materialnych korzysci, ale dlate-
go, ze chce z glebsza refleksja odpowiedzialnie taczy¢ moc i warto$¢ oddziatywan
pedagogicznych z ich skutecznoscia dla dobra wspolnego, nie potrzebuje ministe-
rialnego zobowiazania do swojego zaangazowania w proces ksztalcenia i wycho-
wania, uczulania na jakie$ wyjatkowe wartos$ci czy idee dialogu. Powinien jedynie
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wczytac sie w tkwigce w nim samym wartosci, doznania, przeczucia i nadzieje, aby
wpisywac je w szkolng codzienno$¢. Uczy bowiem sobg i poprzez siebie.

References

Binczycka, J. (1989). Janusz Korczak a pedagogika humanistyczna. W Korczakowskim Kregu, 25,
45-55.

Binczycka, J. (1997). Miedzy swobodq a przemocg w wychowaniu. Krakéw: Oficyna Wydawnicza Im-
puls.

Bojarska, L. (2011). Samorzqd uczniowski nie bibelot. Sciggawka dyrektora gimnazjum, Warszawa:
Wolters Kluwer.

Gurycka, A. (1997). O sztuce wychowania. Warszawa: Centralny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli.

Jarosz, E., Michalak, M. (2018). Bicie dzieci... Czas z tym skoriczyc! Kontestacja kar cielesnych we wspot-
czesnym swiecie. Warszawa: Rzecznik Praw Dziecka.

Kaminski, A. (1962). Korzenie historyczne samorzqdu dzieciecego Janusza Korczaka. W: 1. Newerly,
A. Kamifiski, W1. Zelazko (red.), Samorzqgd uczniowski w systemie wychowawczym Korczaka
(s. 33-62). Warszawa: Nasza Ksiegarnia.

Kaminski, A. (1965, 1973). Samorzqd miodziezy jako metoda wychowawcza. Warszawa: Panstwowe
Zaktady Wydawnictw Szkolnych.

Kaminski, A. (1966). Aktywizacja i uspofecznienie uczniow w szkole podstawowej. Warszawa: Panstwo-
we Zaktady Wydawnictw Szkolnych.

Kaminski, A. (1978). Organizacja Zycia spotecznosci uczniowskiej. W: T. Wiloch (red.), Szkota wycho-
wujgca (s. 117-131). Warszawa: WSiP.

Kasperowiczowa, (red.). (1960). Samorzqd uczniowski w Polsce w latach 1918-1939. Cz. 1. Z do-
swiadczen nauczycieli. Z prac Podsekcji Samorzgdu Uczniowskiego Wydziafu Pedagogicznego Zwiqz-
ku Nauczycielstwa Polskiego. Warszawa: Nasza Ksiegarnia.

Korczak, J. (1984). Pisma wybrane. Wprowadzenie i wybor A. Lewin, t. 1. Warszawa: Nasza Ksie-
garnia.

Lewin, A. (1972). O systemie wychowania. Tworzenie systemu wewngtrz szkoly — problemy i technika.
Warszawa: Panstwowe Zaktady Wydawnictw Szkolnych.

Lewin, A. (1983). System wychowania a tworczosc pedagogiczna. Warszawa: Nasza Ksiegarnia.

Lewin, A. (1986). Tryptyk pedagogiczny. Korczak—Makarenko—Freinet. Warszawa: Nasza Ksiegarnia.

Lewin, A. (red.). (1972). Dylematy wychowawcze. Z badan nad zachowaniem spofecznym uczniow szkoty
sredniej. Warszawa: Nasza Ksiegarnia.

Lobocki, M. (1985). Wychowanie w klasie szkolnej. Warszawa: Panstwowe Zaktady Wydawnictw
Szkolnych.

Miller, A. (1991). Mury milczenia. Cena wyparcia urazow dzieciristwa, tlum. J. Hockuba, Warszawa:
PWN.

Muszynski, H. (1972). Teoretyczne podstawy systemu wychowawczego szkoly, z.1. System wychowawczy
szkoty podstawowej. Warszawa; Poznan: Instytut Pedagogiki UAM.

Murzyn, A. (red.). (2011). Samorzgdnosc wczoraj i dzis. Wychowanie do spoteczeristwa obywatelskiego.
Krakow: Oficyna Wydawnicza Impuls.

Newerly, 1., Kamifiski, A., Zelazko, W1. (red.). (1962). Samorzqd uczniowski w systemie wychowaw-
czym Korczaka. Warszawa: Nasza Ksiegarnia.



114 BOGUSLAW SLIWERSKI

Pielachowski, J. (1997). Delikatna sprawa. Gtos dyrektora menadzera. Gfos Nauczycielski, 14, 1-3.

Prywer, Z., Ziarko, Z. (red.). (1980). Samorzqdna i organizacyjna dziatalnosc dzieci i mtodziezy w szko-
le. Warszawa; Poznan: PWN.

Radziewicz, J. (1985). Rowni wsrod rownych, czyli o samorzqdzie uczniowskim. Warszawa: Instytut
Wydawniczy Nasza Ksiegarnia.

Radziewicz, J. (1988). Samorzadnos$¢ przeciw samorzadnosci. Edukacja i Dialog, 7, 3.

Radziewicz, J. (1989). Szkofa uspoteczniona i uspoteczniajgca. Warszawa: Zespot Oswiaty Niezalez-
nej.

Smolinska-Theiss, B. (2013). Korczakowskie narracje pedagogiczne. Krakéw: Oficyna Wydawnicza
Impuls.

Smotalski, A. (1999). Historyczne podstawy teorii organizacji szkolnictwa w Polsce. Zagadnienia admi-
nistracji edukacyjnej, t. 3. Krakéw: Oficyna Wydawnicza Impuls.

Sliwerski, B. (1993). Wyspy oporu edukacyjnego. Krakéw: Oficyna Wydawnicza Impuls.

Sliwerski, B. (1996a). Edukacja autorska. Krakéw: Oficyna Wydawnicza Impuls.

Sliwerski, B. (1996b). Klinika szkolnej demokracji. Krakéw: Oficyna Wydawnicza Impuls.

Sliwerski, B. (1998). Jak zmieniac szkote? Krakéw: Oficyna Wydawnicza Impuls.

Sliwerski, B. (2002a). Program wychowawczy szkoly. Warszawa: WSiP.

Sliwerski, B. (2002b). Rada szkoly. Rada oswiatowa. Krakéw: Oficyna Wydawnicza Impuls.

Sliwerski, B. (2009). Problemy wspdlczesnej edukacji. Dekonstrukcja polityki oswiatowej Il RP. Warsza-
wa: Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne.

Sliwerski, B. (2017). Meblowanie szkolnej demokracji. Warszawa: Wolters Kluwer.

Sliwerski, B. (2020). (Kontr-)rewolucja oswiatowa. Studium z polityki prawicowych reform edukacyjnych.
Lodz: Wydawnictwo Uniwersytetu Lodzkiego.

Tarnowski, J. (1990). Janusz Korczak dzisiaj. Warszawa: Wydawnictwo Akademii Teologii Katolic-
kiej.

Tarnowski, J. (1993). Jak wychowywac? W ogniu pytan. Zabki: Wydawnictwo Apostolicum.

Zarzadzenie ministra o$wiaty i wychowania z dn. 8.09.1982 r. w sprawie zasad dzialalno$ci samo-
rzadu uczniowskiego, Dz. Urz. MOiW nr 11 z 1982, poz. 109.



KWARTALNIK PEDACOGICZNY

2022 NUMER 4(266)

ISSN 0023-5938; £-ISSN 2657-6007

COPYRICHT @ Ewa JarROSZ, 2022

Creatve Commons: UznaNIE auTorstwa 7.0 Potska (CC BY 2.0 PL)
Hrrp://creativecommons. org/licenses/by/2.0/pl/
HITPS://DO1.ORG/10.71338/2677-6007 .kp.2022-4.8

Ewa Jarosz

Uniwersytet Slgski w Katowicach*
Email:ewa.jarosz@us.edu.pl
ORCID:0000-0002-3207-0148

Dzieci jako partnerzy zycia spolecznego — Korczakowskie poglady
w tworzeniu i rozwoju idei partycypacji spolecznej dzieci i mlodziezy™*

Summary

CHILDREN AS PARTNERS IN SOCIAL LIFE — KORCZAKIAN VIEWS IN THE CREATION
AND DEVELOPMENT OF THE IDEA OF SOCIAL PARTICIPATION OF CHILDREN AND YOUNG PEOPLE**

The dynamic development of the practice and theory of social participation of children and youth
observed in recent decades has its roots in the pedagogy and philosophy of education created
by Janusz Korczak. The analysis conducted on the formal foundations of children’s participation
and on multi-issued discourse in modern literature makes it possible to indicate the accentuated
perspectives of the topic, but also to identify the Korczakian echoes on children and calling for
relations between adults and children. This paper presents the results of the overview analysis,
in which Korczak’s views as presented in his main pedagogical texts are compared with the
main features identified in the modern discourse on children’s participation and its currently
dominant perspectives of its understanding and development. The conclusion is that Korczak’s
views are still relevant even though they were presented long time ago. They appeared to be
the foundations of the idea and practice of children’s participation in the trends observed today.

Keywords: Janusz Korczak, children’s participation, children’s citizenship, children’s rights
Wprowadzenie

Poczatki dyskursu o partycypacji spotecznej miodych ludzi utozsamiane sg
w literaturze przedmiotu z r6znymi momentami historii oraz postaciami myslicieli

* Adres: ul. Bankowa 12, 40-007 Katowice
** Finansowanie publikacji: Uniwersytet Warszawski



116 EWA JAROSZ

i filozofow. Brian Milne (2013) kieruje spojrzenie na Immanuela Kanta, Georga Wil-
helma Friedricha Hegla oraz Jana Jakuba Rousseau, widzac w nich protagonistéw
pogladéw o dziecku jako obywatelu réwnym dorostemu w znaczeniu i prawach. Do
tego grona Milne dotgcza Marie Montessori oraz Johna Deweya, okreslajac ich wi-
zjonerami praw dziecka oraz demokratycznych relacji w edukagji. Inni autorzy, jak
na przyktad Kay Tisdall (2015) czy Roger Hart (1992) zauwazaja z kolei, ze w prak-
tyce spotecznej partycypacja dzieci w znaczeniu spontanicznej aktywnosci oraz
ré6znych zachowan i akcji spotecznych generowanych samodzielnie przez dzieci od
zawsze miata miejsce w historii spofecznej, a problemem jest jej uznanie przez do-
rostych. Tisdall (2015) jako przyktad spontanicznej oddolnej akcji spotecznej dzieci
wskazuje strajk dzieciecy z 1911 r., w ramach ktorego zadano lepszego traktowa-
nia dzieci w szkotach. Hart (1992) z kolei odwotuje sie do artystycznego obrazu
spontanicznego organizowania sie spotecznego dzieci przedstawionego we Wtadcy
much Wiliama Goldinga.

Partycypacja dzieci rozumiana jest dzisiaj przede wszystkim jako idea kon-
struujgca koncept petnego i pelnoprawnego udziatu spotecznego dzieci gtéwnie
w oparciu o kategorie podmiotowosci dzieci i ich rbwnowaznoSci spotecznej jako
0sOb stanowiagcych spotecznosci (spoteczenstwo) oraz wskazujaca na ich upraw-
nienia w mozliwie wszelkich procesach podejmowania decyzji (Wyness, 2018), ale
tez w spolecznym zaangazowaniu czy organizowaniu sie. W takim jej ujeciu, przy
poszukiwaniu zrédet uwaga koncentruje sie na postaci Janusza Korczaka, ktory
jako pierwszy dat kompletng ideologiczng podstawe uzasadniajgca uczestnictwo
spoteczne dzieci jako rownowaznych dorostym (Jarosz, 2018). Korczak bowiem nie
tylko podkreslat warto$¢ dziecka jako cztowieka, nie tylko pisal o prawie do wol-
nosci wyboroéw, potencjatach dziecka do dokonywania racjonalnych wyboréw oraz
potencjale do rozwoju czy o podmiotowoSci dzieci, ale takze mowit o dzieciecym
obywatelstwie, nazywajac dziecko obywatelem w wymiarze aktualnym, a nie osig-
gajacym ten status w dorostosci. Wielu badaczy zauwaza, ze Korczak rozumiat po-
zycje spoteczna dzieci jako pelnoprawnych cztonkéw spoteczenstwa od chwili uro-
dzenia (Cockburne, 2013; Jarosz, 2013; Krappmann, 2013; Milne, 2013; Mitchell,
2015). Obywatelsko$¢ dzieci jako idee swej pedagogiki Korczak nie tylko opisywat,
ale takze skutecznie aplikowal do praktyki spotecznej prowadzonych przez siebie
domow dla dzieci. Dzisiaj te dzialania i stosowane przez Korczaka rozwiazania dla
urzeczywistniania podmiotowoS$ci spotecznej dzieci mozna byloby identyfikowa¢
jako lokujace sie na najwyzsze poziomy partycypacji w opisach wspoéiczesnych
taksonomii (zob. Hart, 1992; Lansdowne, 2010; Shier, 2000). W tym sensie, co pod-
kresla Milne (2013), Korczak powinien by¢ widziany jako najbardziej wptywowy
dla idei partycypacji spotecznej dzieci mysliciel, a wrecz jej protagonista. To na
jego tezach o dziecku, na realizowanej przez Korczaka praktyce wychowawczej
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opisywanej w rozlicznych utworach, opierali sie kreatorzy swoistej Swiatowej kon-
stytucji — Konwencji o prawach dziecka uchwalonej w 1989 r., ustanawiajac jako
uniwersalny jej wymiar podmiotowos$¢ spoteczng dzieci i ich aktywne obywatel-
stwo (Milne, 2013).

Korczakowskie poglady jako fundament wspoélczesnej idei
partycypacji spotecznej i obywatelskosci dzieci

Wyabstrahowanie szczegdlnie istotnych dla wspoéiczesnego rozumienia idei
partycypacji spotecznej dzieci idei i praktyk Korczaka jest niefatwym zadaniem
w $wietle jego ogromnego dorobku i bogactwa idei w nim zawartych. W kontek-
Scie analizy najbardziej znaczacych dla podejmowanego tu tematu tekstéw dekla-
ratywnych i opiséw praktyk wychowawczych Korczaka', wydaje sie uzasadnionym,
z zastrzezeniem oczywistym subiektywnego wyboru w tym badaniu, by zwrécié¢
szczegdblng uwage na kilka watkéw podstawowych korczakowskiej pedagogiki — jej
swoistych zasad, jako istotnych w prymarnym wymiarze dla powstania formalnych
fundamentow idei partycypagji, jaka jest Konwencja o prawach dziecka oraz jej
podstaw naukowych. Do tych korczakowskich zasad naleze¢ wydaja sie przede
wszystkim: spostrzeganie obywatelstwa dzieci jako aktywnego i aktualnego, usta-
nowienie poszanowania podmiotowos$ci dziecka jako podstawy relacji z nim, a w
konsekwencji respektowanie opinii i wyboru dziecka, promowanie dzieci jako
zdolnych do wyrazania trafnych opinii i podejmowania racjonalnych decyzji oraz
promowanie przez niego réwnosci i wspotpracy miedzy dzie¢mi i dorostymi.

Dla Korczaka respektowanie podmiotowosci dziecka byto fundamentalng zasa-
da relacji z nim. W tym znaczeniu, w szczegélnosci uznanie dzieciecej opinii i tego,
jak dziecko spostrzega rzeczywisto$¢ byto dla Korczaka podstawowa regulg peda-
gogiczng. W celu jej promowania dowodzit wartosci dziecka jako istoty ludzkiej od
samego poczatku, dowodzit racjonalnosci dziecka i jego potencjatu do podejmo-
wania odpowiedzialnych decyzji oraz podkreslat zdolno$¢ dziecka do powaznego
rozwazania nawet trudnych spraw. Korczak domagat sie uznawania opinii i woli
dziecka w codzienny zyciu, w codziennych praktykach opiekunczych i wychowaw-
czych. Te poglady Korczaka tatwo rozpozna¢ mozna jako fundament ideologiczny
Konwengji o prawach dziecka z 1989 r., w szczeg6lnosci artykutu 12 w brzmieniu:

Panstwa-Strony zapewniaja dziecku, ktore jest zdolne do ksztaltowania swych wiasnych
pogladéw, prawo do swobodnego wyrazania wlasnych pogladéw we wszystkich sprawach do-

! Analizie poddane zostaly przede wszystkim teksty: Prawo dziecka do szacunku, Jak kochac
dziecko, Prawidta zycia, Kiedy znow bede maly zawarte w Pismach wybranych (Korczak, 1984-1985).
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tyczacych dziecka, przyjmujac je z nalezyta waga, stosownie do wieku oraz dojrzalo$¢ dziecka
(Konwencja o prawach...).

Korczakowskie tezy o dziecku i poszanowaniu jego podmiotowosSci wybrzmie-
waja takze w innych przepisach Konwengji... dotyczacych partycypacji dzieci (arty-
kuty 13-17) oraz w wykladni jaka jest Komentarz Ogoélny Komitetu Praw Dziecka nr
12 (2009) (zob. tez. Coady, 2008; Doek, 2020).

Mozna podkresli¢, jak fundamentalne dla Korczaka byto uznanie dziecka jako
podmiotu i jako zdolnego do praktykowania podmiotowosci. Uznanie to rozumiat
Korczak jako dostrzezenie i uszanowanie warto$ci dziecka jako podmiotu woli
i decyzji, jako osoby, jako godnego szacunku i zaufania. Co interesujace, w aktu-
alnych dyskusjach naukowych o partycypacji dzieci wyraznie widoczny jest nurt
teoretyczny w koncepcjach partycypacji kierujacy sie w strone teorii uznania (zob.
Fitzgerald i in., 2010; Thomas, 2012; Thomas, 2018). Teorie te akcentujg znacze-
nie uznania spotecznego jako fundamentalnego do$wiadczenia rozwojowego,
wskazujac na krytyczng jego role dla zyciowej funkcjonalnosci i satysfakgji, a brak
uznania spostrzega sie jako podloze powstawania wielu negatywnych konsekwen-
cji rozwojowych, ale tez konsekwencji spotecznych (zob. Honneth, 2010). W tym
znaczeniu Nigel P. Thomas, odnoszac sie do dorobku Korczaka, wskazuje na model
intersubiektywnego uznania Axela Honnetha z jego kategoriami mitosci, szacunku
i powazania (Thomas, 2018).

Podstawowym dla idei partycypacji dzieci pogladem Korczaka jest uznawanie
przez niego dzieciecego obywatelstwa jako aktualnego, jako ,tu i teraz”, a nie do-
piero rozwijajacego sie i osiaganego przez dziecko w dorostosci (Jarosz, 2013).
Korczak pisat o dzieciach jako ,ludziach dnia dzisiejszego”. Uznawal dzieci za
petnoprawnych cztonkoéw spoteczenstwa i na tej podstawie widziat je jako réwno-
prawnych do podejmowania aktywnosci i uczestniczenia w formutach spotecznych
i obywatelskich, w tym do wyrazania krytyki i spolecznego osadu czy na przyktad
tworzenia i dzielenia sie informacjami. Te uprawnienia dzieci realizowatl w praktyce
wychowawczej prowadzonych przez siebie instytucji opiekunczo-wychowawczych
przy uzyciu réznych srodkéw, w tym stworzenia instytucji sadu czy gazety dziecie-
cej. Ale to, co wydaje sie by¢ szczegoblnie wazne, to fakt nazwania przez Korczaka
dziecka obywatelem (Korczak, 1928; zob. Jarosz, 2013; Jarosz, 2018). W dzisiej-
szym dyskursie o partycypacji spolecznej dzieci, kategoria dzieciecego obywatel-
stwa, przez niektérych doprecyzowywana jako ,,aktywne obywatelstwo”, w prze-
ciwienstwie do kategorii obywatelstwa biernego rozumianego jako przynaleznosc¢
do okreslonego panstwa i jego systemu prawnego (Lister, 2008), jest intensywnie
promowana i badana przez wielu autoréw (zob. Alderson, 2008, Bartholomaeus
i in., 2016; Coady, 2008; Cockburne, 2013; Ennew, 2008; Invernizzi i Wiliams,
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2008; Lister, 2008; Milne, 2008), ale takze w dokumentach miedzynarodowych pro-
mujacych partycypacje mtodych.

Korczakowskie dziedzictwo a rozwoéj wspoélczesnego dyskursu
o partycypacji dzieci

Analizy wspotczesnego dyskursu na temat partycypacji dzieci (np. zob. Bru-
selius-Jensen i in., 2021; Johnson i West, 2018; Le Borgne, 2014; Percy-Smith
i Thomas, 2010; Toots i in., 2014), pozwalajg wytoni¢ dominujace dzisiaj kierunki
interpretacji tej idei i jednocze$nie kierunki rozwoju praktyki spotecznej w tym
obszarze. Mozna do nich zaliczy¢ m.in.: uznanie wartosci relacji dzieci na temat
ich subiektywnego obrazu swiata i siebie samych oraz przyjecie tej perspektywy za
podstawowa dla poznania i rozumienia dziecifnstwa i mtodos$ci, uznanie spotecz-
nego wspoldecydowania przez dzieci za ich niezbywalne prawo oraz umozliwianie
dzieciom samozarzgdzania w mozliwie szerokich perspektywach, a takze rozumie-
nie partycypacji dzieci w sensie zbiorowym i uznanie dzieci za grupe podmiotowa
politycznie.

Zestawiajac te akcenty z pogladami Korczaka, mozna odnalez¢ swoisty rezo-
nans przede wszystkim z jego tezami o ,eksperckosci” dzieci w sprawach dzieci
i waznoS$ci poznania i zrozumienia relacji dziecka o sobie i tego, jak spostrzega
ONno swoje sprawy i swoje otoczenie, z jego wiarg w zdolnos$ci dzieci do samoza-
rzadzania oraz rozumieniem prawa dzieci do wypowiadania sie nie tylko w swoich
sprawach i udziatu dzieci w decyzjach, nie tylko o znaczeniu indywidualnym, ale
takze w sensie grupowym (zbiorowym).

Dzieci eksperci od spraw dzieciecych — uznanie wartosci relacji dzieci
o sobie i Swiecie

Korczak nazywat dzieci najlepszymi ekspertami od dzieciecych spraw i zache-
cal dorostych do korzystania z tej zdolnosci u dzieci, wrecz uzalezniat od tego suk-
ces relacji pedagogicznych. Uznawal, Ze to dzieci najtrafniej potrafig relacjonowac
swoje potrzeby i problemy. ,My wiemy lepiej, co nam dolega” — pisal w imieniu
dzieci. Wysluchanie dzieci jako ekspertow od wtasnych probleméw, poszanowanie
relacji dzieci o wiasnym $wiecie bylo zdaniem Korczaka podstawa trafnej i kon-
struktywnej relacji pedagogicznej oraz pomocy dziecku w rozwigzywaniu r6znych
trudnosci. Co wiecej, Korczak organizowal dzieciom mozliwos¢ szerszego publicz-
nego wypowiadania sie o sobie, o swoich sprawach i relacjonowania tego, jak dzie-
ci widzg $wiat. ,Maly Przeglad” — gazeta tworzona i redagowana swobodnie przez
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dzieci z inspiracji Korczaka (ktérej wydawanie w wielkim naktadzie z sukcesem
utrzymywato sie przez wiele lat) — moze by¢ widziana jako najprawdopodobniej
pierwsza forma realizowania sie dzieciecego dziennikarstwa.

Przygladajac sie aktualnemu dyskursowi, ale tez i praktyce implementowania
idei partycypacji spotecznej (zob. np. Tisdall, i in. 2021), uznanie fachowosci mto-
dych ludzi w prezentowaniu wiasnego $wiata i wiasnych probleméw wydaje sie by¢
niezwykle silnym wymiarem jej rozumienia i przejawiania sie. W tym $wietle bo-
wiem spostrzega sie dzisiaj r6zne formy aktywnosci spolecznej mtodych ludzi, wi-
dzac ich zaréwno jako tworcow informacji o sobie, o swojej sytuacji i problemach
oraz o swoim spostrzeganiu otaczajacej rzeczywistosci, jak i jako podmioty upo-
wszechniajgce tworzone przez siebie przekazy, czy to w formule powszechnego
prezentowania w réznych mediach spolecznosciowych i komunikatorach interne-
towych (zob. np. Alaste i Cairns, 2021; Wyness, 2018), czy tez w postaci swoistego
organizowania sie, samodzielnie lub przy pomocy dorostych, w medialne podmioty
dziennikarstwa dzieciecego (child journalism), ktére powstajg i dzialajg na mniejsza
(np. gazetki dzieciece w szkofach) lub wieksza skale (centra dziennikarstwa dziecie-
cego) (Damaj i in., 2010). W ostatniej dekadzie obserwowac¢ mozna ogromng dyna-
mike rozwoju tychze zjawisk, ktore rozumie¢ nalezy w swietle stanowisk na temat
réznych przestrzeni i odmian partycypacji mtodych, jako rozwojowe aktywnosci
spoteczne (zob. Hart, 1992), jako naturalna dla mfodych forma spolecznego uczest-
nictwa, swoista przestrzen realizowania sie zycia spotecznego mlodych stuzaca im
dla rozwoju ich samych i grup, ktére tworza oraz wykorzystywana dla dzielenia sie
doswiadczeniami i tworzenia kultury spolecznej mtodych.

Eksperckosc¢ dzieci jest uznawana w aktualnym dyskursie o dziecinstwie row-
niez jako wtaczanie miodych ludzi w rézne formuly rozwigzywania trudnych pro-
blemoéw i zjawisk jakie dotyczg i dotykaja dzieci. Pod tym wzgledem coraz czeSciej
zaréwno na duza, jak i mniejszg skale dzieci wlaczane sg w grupy ekspertéw pra-
cujace nad réznymi problemami lub w inny sposéb realizuje sie konsultacje z mio-
dymi w celu ustanowienia skutecznych rozwigzan w danej kwestii (np. Cooper
i Holford, 2021). Praktyka wtaczania lub konsultowania sie z dzie¢mi i mtodymi
ludZmi staje sie tez powoli standardem opracowywania réznych strategii rozwojo-
wych (np. Dobosz i in., 2021).

Rozszerzajac refleksje na temat uznania dzieciecej eksperckosci, ktorg przed
stu laty juz uznawal i promowat Korczak, w szczegdélnosci zwréci¢ mozna tez uwa-
ge na znacznie ,zasady eksperckosci dziecka” dla rozwoju nowoczesnej formu-
ty badan dotyczacych dziecifhstwa. Badania te, okreslane obecnie jako childhood
and youth studies, majace interdyscyplinarng perspektywe, podejmujg rézne pro-
blemy dziecinstwa i dzieci w wielorakich kontekstach spotecznych, kulturowych,
politycznych i ekonomicznych, ukazujac ich znaczenie i wplyw na zréznicowanie
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ksztattowania sie i przezywania dziecinstwa (Montgomery, 2021). Dziecinstwo nie
jest tu traktowane jako przede wszystkim biologicznie w sensie rozwojowym de-
terminowane i standaryzowane, a ma, jak okreslit to James Prout (2011), ,hybrydo-
wa nature” zderzajac w sobie czynniki biologiczne ze spotecznymi i kulturowymi.
Nowoczesne badania dziecinstwa sa mocno oparte o idee praw dziecka w sensie
respektowania podmiotowego statusu udziatlu dzieci w badaniach, co oznacza
z jednej strony, nacisk na restrykcyjne przestrzeganie okreslonych etycznych zasad
w badaniach z udziatem dzieci (Berman i in., 2013; Canosa i in., 2018; Powell i in.,
2013). Z drugiej strony oznacza to uznanie subiektywnego obrazu $wiata dzieci
i wartosci subiektywnej relacji dzieci o swoim dziecinstwie w eksplorowaniu sytu-
acji i probleméw dzieci (Soffer i BenArieh, 2014). W szczeg6lny przy tym sposob
nalezy zaakcentowac ten rodzaj partycypacji spotecznej dzieci, ktory oznacza ich
podmiotowy udzial w badaniach na ich temat, gdzie wystepuja w roli wspétba-
daczy. Tak bowiem wrecz przektada sie obecnie znaczenie przedmiotowej idei,
wprowadzajac w obszar prowadzenia badan dziecinstwa dzieci jako badaczy, po-
przez umozliwianie, wspomaganie i zachecanie dzieci, aby wspoélnie z dorostymi
badaczami, a jesli to mozliwe, takze samodzielnie eksplorowaly i opisywaly swgj
Swiat oraz doswiadczane sytuacje i problemy (Dahl, 2014; Liebel, 2008; Skyrme
i Woods, 2018; Yamashita i Davies, 2010).

Dzieci sg zdolne do decydowania i samozarzadzania

Korczak promowat udziat dziecka w procesach decyzyjnych, pisat o niekwestio-
nowanym prawie dziecka do wypowiadania swojej woli i aktywnego udziatu w dys-
kusjach i decyzjach na jego temat. Tej zasady stanowczo przestrzegal w praktykach
wychowawczych w swoich placéwkach. Co wiecej, przygladajac sie tym regutom
dzisiaj wyraznie wida¢, ze uznanie glosu dziecka wykraczalo w nich poza tylko
sjego sprawy” i dotyczylo calego otoczenia spotecznego. Poprzez uzycie r6znych
metod i $srodkéw pedagogicznych Korczak dawat dzieciom przestrzen i mozliwos¢
do podejmowania decyzji waznych nie tylko indywidualnie, lecz takze istotnych dla
calej spotecznosci w ramach tych instytucji. Stwarzat dzieciom i dorostym mozliwo-
$ci wspolnego decydowania o wspolnym zyciu w placéwce, kreujac w ten sposob
jako pierwszy rzeczywista demokratyczna wspolnote pedagogiczna (Milne, 2013).

Respektujac prawo dzieci do decydowania o sobie Korczak poszed! w swych po-
gladach i praktyce pedagogicznej jeszcze dalej, umozliwiajac dzieciom samorzadze-
nie sie w wielu przestrzeniach decyzyjnych w codziennym zyciu stworzonych przez
siebie srodowisk. Oznaczato to mozliwo$¢ podejmowania rzez dzieci wielu decyzji
bez udziatu dorostych i bez ich nadzoru czy cenzury. W korczakowskich placowkach
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dzieci byly zachecane do samostanowienia, do podejmowania odpowiedzialno$ci za
codzienne decyzje i za samodzielne rozwiazywanie wielu problemoéw dotyczacych
dzieciecej spotecznosci. Z tych mozliwosci dzieci te czesto korzystaty.

Samorzadzenie, dzialania i projekty inicjowane przez dzieci, projekty zarzadza-
ne przez mtodych — te kategorie wymieniane sg jako szczegélnie pozadane zjawiska
W rozwoju partycypacji spotecznej dzieci. W r6znych taksonomiach dotyczacych eta-
poéw rozwojowych partycypagji dzieci, te wiasnie zjawiska partycypacyjne lokowane
sg najwyzszych poziomach. Hart (1992) nazywa stan inicjowania decyzji o dziataniu
(o projekcie) przez dzieci i podzielanie ich przez doroslych najwyzszym stadium
partycypacji. Paul Treseder (1997) wskazuje jako najwyzszy poziom ,inicjowanie
dziatan i realizowanie przez dzieci”. Podobnie lokuje ten stan Gerison Lansdowne
(2005), ktora nazywa ja ,partycypacja kierowana przez dzieci” (child-led participation)
i definiujac ja jako sytuacje, w ktérej dzieciom zapewniana jest przestrzen i mozli-
wosci inicjowania swobodnego ré6znych wtasnych aktywnosci oraz, w ktorej dzieci
moga tworzy¢ wlasne struktury i organizacje, zajmujace sie sprawami najbardziej
dla nich istotnymi. Zdaniem Lansdowne (2005) partycypacja kierowana przez dzieci
moze przyjmowac rézne postaci, od projektow kierowanych przez dzieci i organi-
zacji zaktadanych przez dzieci, po prowadzone przez dzieci badania. Rolg dorostych
w osigganiu tych etapéw rozwoju partycypacji jest wzmacnianie dzieci i zachecanie
ich do ,brania spraw w swoje rece” bez wzgledu na poziom spoteczny — czy to
lokalny, czy krajowy, czy miedzynarodowy (Johnson, 2009).

Zaangazowanie publiczne i polityczne dzieci

Korczak nie jest powszechnie utozsamiany z promowaniem spolecznego
uczestnictwa dzieci w rozumieniu publicznym, tj. szerszego kontekstu srodowi-
skowego wykraczajacego poza rzeczywistos$¢ placéwek opiekunczych. Przyktado-
wo, Lothar Krappman (2012) wyraznie ogranicza znaczenie Korczakowskiej mysli
o wspieraniu aktywnosci i podmiotowosci spotecznej dzieci do zarzadzanych przez
niego instytucji. Podkresla teze o checi Korczaka, by uchroni¢ dzieci przed nega-
tywnym wplywem ogoélnego spoteczenstwa tamtych czaséw, cho¢ jednoczesnie za-
strzega tez, ze pewnie Korczak nie miatby nic przeciwko rozumieniu spotecznego
udziatu dzieci takze w sensie publicznym. Patrzac holistycznie na pisma i praktyke
pedagogiczng Korczaka wydaje sie jednak, ze zdecydowane stawianie takiej tezy
nie jest uzasadnione. Przyjecie zalozenia o szerokim rozumieniu przez Korczaka
obywatelstwa dzieci mozna by wesprze¢ przyktadem chociazby pozainstytucjo-
nalnego wptywu spotecznego ,Matego Przegladu” promowanego przez Korczaka
albo podjac¢ watki z niektorych pism Korczaka (np. Jak kochac dziecko, Prawo dziecka
do szacunku), w ktérych odnosi sie do pozainstytucjonalnego kontekstu, ukazujac



DZIECI JAKO PARTNERZY ZYCIA SPOtECZNEGO — KORCZAKOWSKIE POGLADY... 123

prawa dzieci do dziafania oraz do wypowiadania sie publicznego. Wida¢ to wyraz-
nie, kiedy na przyktad pisze o drodze ,,od dzieciecego samorzadu do parlamentéw
Swiata” albo kiedy zarzuca politykom i prawodawcom, ze w decyzjach podejmo-
wanych w sprawach dzieci, nie pytajq ich o opinie i zgody. Podobnej interpretacji
moze podlega¢ wypowiadanie sie przez Korczaka o dzieciach jako obywatelach,
cztonkach spolfecznosci w sensie zbiorowosci dzieci, czyli grupy spotecznej jaka
stanowia dzieci, ktérg dorosli powinni uznawac jako istotng cze$¢ spoteczenstwa
oraz traktowac partnersko i podmiotowo. Innymi stowy, w swietle takich Korcza-
kowskich wypowiedzi wydaje sie, ze udziat spoleczny dzieci miat dla Korczaka nie
tylko wymiar indywidualny, ale tez kolektywny (zbiorowy) sens.

Jakkolwiek Konwencja o prawach dziecka nie promuje wyraznie kontekstu po-
litycznego partycypacji dzieci jako przestrzeni jej realizacji, to we wspo6tczesnym
dyskursie na ten temat podkresla sie, ze w rzeczywisto$ci mozemy obserwowacé
go w zasadzie na calym $wiecie oraz ze partycypacja polityczna dzieci przejawia
sie w ré6znych formach i postaciach (Toots i in. 2014; Wyness i in., 2004; Wyness,
2018). Akcentuje sie przy tym, ze udziat polityczny mtodych ludzi przybiera r6zne
postaci, wykraczajac poza istnienie tzw. cial reprezentacji mtodych w postaci rad,
komisji czy parlamentéw funkcjonujacych na réznych poziomach spotecznych (od
lokalnego do miedzynarodowego) i obejmuje takze takie formy, jak na przyktad
wielorakie protesty czy strajki (Hart, 1992; Liebel, 2012; Thomas, 2010b), tworze-
nie sie subkultur nacisku politycznego czy tez indywidualna lub grupowa aktyw-
nos¢ polityczna mtodych w Internecie w réznych zreszta formach szczegétowych.
Dzisiejsza rzeczywisto$¢ umozliwia mtodym ludziom rézne formuly politycznego
angazowania sie: od udzialu w wyborach, przez obnizenie wieku wyborczego
(Grover, 2011), przez akces do organizacji politycznych lub typu non profit czy
przez mozliwosci udziatu w agendach politycznych, po szerokie masowe lub lokal-
ne protesty polityczne w postaci marszow czy nawet graffiti. Wszystkie formy sg
postaciami partycypacji politycznej, gdyz umozliwiajg mfodym ludziom ekspresje
ich politycznych preferencji i aspiracji (Toots i in., 2014; Wyness, 2018). Brian Milne
(2013) podkresla, ze jakakolwiek aktywno$¢ dzieci wyrazajaca ich polityczne zaan-
gazowanie lub preferencje, powinna by¢ rozumiana jako partycypacja polityczna,
nie tylko jej przejawianie sie poprzez reprezentacje mtodych ludzi na scenie poli-
tycznej lokalnej czy ponadlokalnej.

Spojrzenie na partycypacje dzieci w pryzmacie politycznym oznacza tez zaak-
centowanie zbiorowego, kolektywnego charakteru obywatelstwa dzieci i spostrze-
gania ich udziatu spotecznego w sensie grupowym. Ta perspektywa jest zywotnie
obecna w aktualnym przedmiotowym dyskursie (Cockburne, 2013; Lockyer, 2008;
Lansdowne, 2010; Lockyer, 2008; Milne, 2013), a nawet wydaje sie by¢ w nim nad-
rzedna (Liebel, 2008). Dzieci sg widziane gltownie jako grupa spoteczna, uprawnio-
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na do udziatu spotecznego (Wyness, 2018), do decyzji i ksztattowania rozwiazan
politycznych, podobnie jak inne grupy spoteczne (zob. Komentarz Ogélny Komitetu
Praw Dziecka nr 12, 2009). Ro$nie wiec we wspoéiczesnym dyskursie tendencja do
wykorzystywania teorii spoteczno-politycznych dla opisywania partycypacji dzie-
ci, w tym zwlaszcza uzywania teorii demokracji deliberatywnej, teorii zarzadza-
nia spotecznego, teorii zmiany spotecznej (np. Alderson, 2010; Butler i in., 2005;
Kirby i Laws, 2010; Thomas, 2012). Wyrazisty jest tez ton spostrzegania dzieci
jako dyskryminowanej grupy spotecznej wraz z wykorzystywaniem konceptéw,
takich jak na przyktad adultyzm (Liebel, 2014). Wracajac ponownie do Korczaka,
widzimy zaznaczanie tej zbiorowej perspektywy analizy sytuacji spolecznej dzieci.
Woprost bowiem pisal on o spotecznym wykluczeniu dzieci, poréwnujac ich sytu-
acje z wykluczeniem, ktére kiedy$ dotyczyto kobiet. Dzisiaj spoteczne wyklucza-
nie dzieci jako grupy spotecznej wydaje sie by¢ jedng z gtownych teoretycznych
i ideologicznych podstaw koncepcji partycypacji spotecznej i argumentem na rzecz
jej upowszechniania oraz, ogdlniej, jest rysem podstawowym spostrzegania sytu-
acji spotecznej dzieci we wspétczesnym Swiecie (Wyness, 2018). Dzisiaj to ujecie
przyémiewa wcze$niejsze koncepcje uzasadniajace partycypacje, to jest koncepcje
zdolnosci dziecka do partycypagji i do bycia aktorem spotecznym (Thomas, 2012).

Zakonczenie

Przeglad aktualnego dyskursu o partycypacji spolecznej dzieci (zob. Bruselius-
-Jensen i in. 2021; Johnson i West, 2008; Le Borgne, 2014, Percy-Smith i Thomas,
2010) w zestawieniu ze spuscizng pedagogiczng Korczaka — jego filozofig dziecka
i relacji dorostego z dzieckiem — pozwala widzie¢ Starego Doktora jako protoplaste
najbardziej znaczacych tez i kierunkéw rozwoju wspotczesnej idei partycypacji, nie
tylko w sensie Korczakowskiej perspektywy przyjetej przez konstruktoréw Kon-
wengji o prawach dziecka, ale takze w glebokim wymiarze sensu jego pedagogicz-
nych pogladoéw i realizowanej praktyki pedagogicznej. Po stu latach odnajdujemy
bowiem jego poszczegolne mysli jako wyprzedzajace rysy i akcenty rozwoju idei
partycypacji dzieci widoczne wyraznie dzisiaj.

Warto tez na koniec zaznaczy¢, ze u Korczaka urzeczywistnianie partycypagcji
spotecznej dzieci miato wymiar realizacji idei demokratycznej oraz byto narzedziem
rozwoju kompetencji i zdolnoSci spotecznych i obywatelskich. Korczak byt przeko-
nany, ze dzieci sg w stanie rozwijac¢ swoje spoteczne kompetencje oraz umiejetno-
$ci i zaangazowanie obywatelskie przede wszystkim poprzez ich praktykowanie.
By im to umozliwia¢, stworzyl okreslone narzedzia i srodki, za pomoca ktérych
realizowal swoje pedagogiczne cele. Do najbardziej znanych pod tym wzgledem
nalezaly: parlament dzieciecy, sad kolezenski oraz gazeta ,Maly Przeglad”, ale tak-
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ze inne codzienne elementy zycia w jego placéwkach. W zasadzie cata przestrzen
stworzona dzieciom przez Korczaka pozwalata im praktykowac i doswiadczac roz-
nych spotecznych aktywnosci i partycypacji, czesto bez zarzadczej, nadzorujacej
kontroli dorostych. Starat sie on zapewni¢ takie warunki, aby dzieci mogly efek-
tywnie uczy¢ sie ,,obywatelskosci” przez jej doswiadczanie. Podobna reguta funk-
cjonalnosci doswiadczania udziatu mfodych w rozwoju kompetencji obywatelskich
jest wyraznie widoczna w aktualnym dyskursie naukowym o partycypacji dzieci.
Obok rozumienia uczestnictwa dzieci jako samego w sobie celu upowszechniania
idei partycypacji i jednoczesnie demokracji w praktyce, jest ona tez rozumiana
jako metoda, proces i spos6b rozwijania w mtodych ludziach umiejetnosci oby-
watelskich i innych dotyczacych dorostosci (Liebel, 2012; Thomas, 2013). Innymi
stowy, praktykowanie r6znych form i aktywno$ci partycypacji jest dzisiaj, podobnie
jak widziat to Korczak, spostrzegane jako najlepszy rodzaj edukacji obywatelskiej
(Cockburne, 2013) oraz najbardziej efektywna droga osiggania mozliwie najlep-
szych obywateli (Levy, 2016). W takze tym sensie, podobnie jak kiedy$ Korczak,
réwniez dzisiejsi ,adwokaci” i ,,ambasadorzy” idei partycypacji dzieci widza w jej
zapewnianiu i upowszechnianiu droge do spotecznej odnowy i restauracji. Korczak
mial nadzieje, ze $wiat moze sie zmienic¢, by¢ lepszym, jesli dzieci beda szanowane
i dobrze traktowane, i z takimi do$wiadczeniami ,,przejma stery”, budujac lepszy
Swiat. Wierzyt, ze w ten sposéb mozna stworzy¢ lepsza rzeczywistosc¢, ze kazde
dziecko jest nadzieja na przysztos¢, ze jesli dzieci bedg mialy szanse na uznanie,
szacunek i beda doswiadcza¢ podmiotowosci oraz praktykowac odpowiedzialnosc¢
spoteczna, bedg aktorami, a wrecz kreatorami spofecznymi, w efekcie Swiat stanie
sie lepszy. To dziecko jest jutrem, wierzyl Korczak, widzac w dzieciach lepsza czes¢
ludzkosci, posiadajaca naturalny zmyst demokracji, sprawiedliwosci i autentyczne-
go humanitaryzmu, a jednoczes$nie widzac w nich cze$¢ spoleczenstwa posiadajaca
ogromny potencjat sity i kreatywnosci. Renowacja spoteczenstwa jest wiec najbar-
dziej mozliwa, wierzyt Korczak, jesli dzieciom zapewni¢ mozliwo$¢ doswiadczania
i praktykowania pelnej podmiotowosci, petnej partycypacji. Manfred Liebel (2013)
podkresdlat, ze to, jak Korczak widziat w dzieciach zastrzyk energii, kreatywnosci,
uczciwosci i sprawiedliwosci dla spoteczenstwa, nie bylo romantyczna mrzonka,
ale wynikiem wnikliwych obserwacji swiata dzieci.

Podobnie dzisiaj wierzymy, ze partycypacja spoleczna dzieci oraz respektowa-
nie praw dzieci, ich upowszechnianie i urzeczywistniane na co dzien we wszelkich
srodowiskach i miejscach zycia dzieci, moze by¢ najlepsza droga do doskonalenia
spoleczenstw. Co wiecej, wiara ta poparta jest przyktadami wielu realnych pozy-
tywnych skutkéw, wpltywow jakie spoleczna partycypacja dzieci wniosta w zycie
spoleczne wiekszych lub mniejszych grup (np. Bartholomaeus i in., 2016; Hart,
1992; Percy-Smith i Thomas, 2010; Shier, 2010) oraz obserwacjami zmian, jakie
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wywoluje dziafalno$¢ mtodych aktywistoéw w kwestiach np.: ekologii, wojen, glodu
czy dostepu do edukacji.
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Summary

Janusz Korczak’s insights concerning children are as fresh and valuable today as they were
when he promoted them. He believed that by enabling children to run their own journal in
a democratic atmosphere through participation it will have a positive effect on them, make
them more responsible and increase their self-esteem and social status. From the writings and
recordings of the counselors and orphans from Korczak’s orphanage in Warsaw and the facilities
of the Korczak archives at the Ghetto Fighters’ Museum in Israel and Korczakianum in Poland
we elicited information pertaining to the subject of the newspaper that was produced at the
orphanage and the weekly newspaper Matfy Przeglgd [The Little Review|, which was promoted
and produced under the wings of Janusz Korczak, Stefania Wilczynska and Igor Newerly. A critical
analysis of the original copies of the content of Maly Przeglgd has enabled us to make a direct
comparison between the subject matters chosen then and now and the whole concept of
children’s newspapers. Findings show that Korczak outlines the problems that schools may face
when they want to produce a school newspaper. He also addresses the issue of relevant subjects
that will be of interest to children mainly because the newspaper is produced by children for
children, their participation reinforcing the feeling of belonging. In the past few years, youth
newspapers at schools have taken a turn due to technological progress and new and modern
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media possibilities. Korczak’s promotion of progressive educational techniques included real
opportunities for youth empowerment in a democratic set-up.

Keywords: Korczak, newspaper, participation, self-esteem, empowerment, children’s rights

Introduction

What is the benefit from a school newspaper? Immense! The newspaper is a link, which
binds the class or school. It puts a spotlight on those quiet and thoughtful ones who in solitary
silence can express themselves on paper but whose voice is lost in a vocal dispute (Wolins, 1967,
p. 506).

The great Polish Jewish pediatrician, author, and pedagogue Janusz Korczak
— Henryk Goldszmit, believed in the participation of children as active partners in
making an influence in a democratic environment. By so doing, he hoped to have
a positive educational effect on them, make them more responsible, increase their
self-esteem and have a favorable effect on their social status. Korczak’s insights
concerning children are as fresh and valuable today as they were when he promoted
them. He believed that by enabling pupils to run their own journal in a democratic
atmosphere through participation, it would have a positive educational effect on
them, make them more responsible and increase their self-esteem and social status.

From the writings and recordings of graduates (counselors and orphans) from
Korczak’s orphanage in Warsaw and the facilities of the Korczak archives situated
at the Ghetto Fighters’ Museum in Israel and Korczakianum in Poland we may elicit
information pertaining to the subject of the newspaper that was produced at the
orphanage and the weekly newspaper, Mafy Przeglgd [The Little Review], which was
promoted and produced under the wings of Janusz Korczak, Stefania Wilczynska
and Igor Newerly'. Original copies of this newspaper can be found at the archives
of “The Ghetto Fighters’ Museum” in Israel and Biblioteka Narodowa in Warsaw.

A closer reading of these historical newspapers juxtaposed with articles from
youth journals that are printed by and for the youth of today, has enabled us to

"Igor Newerly (1903-1987) was one of Korczak’s closest friends and his personal secre-
tary. A non-Jew, he was one of the counselors at the Jewish orphanage and a co-editor of Maly
Przeglgd. In 1930 he took over the editorship from Korczak. The ideas of Korczak that there are
children with inventive minds who have interesting observations and comments but do not write
as they do not feel strong enough were first taken down in shorthand by I. Newerly. As an editor
of Maly Przeglgd, he recalls that when he typed the Korczak’s idea out, he felt the seriousness
and sincerity of Korczak. To have a newspaper run by youth and not by professionals was a rev-
olutionary idea and can be regarded as a great success lasting for 13 years, till the outbreak of
World War Il in 1939.
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make a direct comparison between the subject matters chosen then and now.
Korczak outlines the problems that schools may face when they want to produce
a school newspaper. In a document written in the year 1921 he claims: “The first
pitfall into which the young editors stumble, it seems to me, is that they rely not
on all classmates but only upon a definite, rather small group” (Wolins, 1967,
p. 503). He also addresses the issue of relevant subjects that will be of interest to
children mainly because the newspaper is produced by children for children, their
participation reinforcing the feeling of belonging.

Newspapers as a Tool for Participation

The caregiver who frees rather than forces, lifts rather than drags, shapes rather than dic-
tates, asks rather than demands, will experience many inspired moments with a child (Korczak,
2018, p. 70).

Schools can do much more to make a difference for students within their care.
Educating comes from the heart and soul of the teacher. It comes from the belief
that teaching pupils to take responsibility for their behavior is as much the duty of
the educator as is teaching History, Mathematics or English and is more important
than simply enforcing rules. It comes from the belief that most pupils do the best
they can.

Korczak claims that “one must learn to know the child’s character and take
care that the school not distort it, not do as it will, not install the child’s emotions
with the feelings of inferiority” (Cohen, 1994, p. 168). Motivating pupils is vital
for effective learning to take place, however, not all can be motivated by the
same technique. The concept of motivation in education is based on the teacher’s
ability to inspire, challenge, and stimulate pupils to take an active role in their
learning. As every pupil is unique, so is the key to unlocking their motivation to
learn. Participation by the children in activities as well as outside of the classroom
strengthens their contact with their residence, their surroundings, the society, their
self-esteem, and confidence. A sense of uniqueness in the individual is a starting
point for the building of his/her self-esteem. It is the task of the society and the
school to empower the youngster toward participation so that their creative
potential can be realized more fully.

Korczak called for an understanding of the emotional life of children. A child was
not to be regarded as something to be shaped and trained to suit adults, but rather
as someone whose soul is rich in perceptions and ideas, who should be observed
and listened to within his or her own autonomous domain. He maintained that every
child must be dealt with as an individual whose inclinations and ambitions, and the
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conditions under which s/he grows up, require understanding. He indicated: “As for
emotions, the child feels more strongly, having not yet developed inhibitions. As
for intellect, he is at least our equal, wanting nothing but experience” (Arnon, 1977,
p. 13). The active participation in running a newspaper by children, for children in
any possible, existing format is the major tool that will enable the child to express
him/herself and develop in a personal and social way to cater for their rights.

As amedical physician and pedagogue, Korczak believed that the teacher has the
ability and the tools to mold the pupil. His insights into children were unclouded by
sentimentality but were based on continuous clinical observation and meticulous
listing and sifting of data. Korczak stated: “What a fever, a cough, or nausea is
for the doctor, so a smile, a tear or a blush should be for a teacher. Medicine is
concerned only with curing the sick child, but an educator could nurture the whole
child. Teachers could be the sculptors of the child’s soul” (Arnon, 1977, p. 51).

In the past few years, children’s newspapers have changed immensely. This
is mainly due to the technological changes that have brought about less printed
newspapers and more digital ones, less content and thought-provoking articles
and shorter, to the point information. This has brought about a change in the role
of the educator who has become more of a mentor than a teacher. Today, unlike in
the time of Maly Przeglgd, the educator has less possibilities of having an influence
on the content of what is being written in the varied media — Facebook, Twitter,
Instagram, Tik-Tok, etc. that are always constantly open to all.

The role of the educator today is to guide towards varied possibilities, raising
a warning against dangers and a teaching towards correct usage of the open-media
systems that may at times be harmful even if it is not done on purpose. Recently,
popularization of the social participation of children has become a very visible trend in
the world and a basic task in the development of the social reality based on inclusion,
partnership, democracy, community, and co-participation (Jarosz, 2018, p. 198).
Korczak believed that the participation of children is instrumental to positive self-
esteem enabling a greater achievement level of success which can affect their
attitude and behavior inside and outside the classroom. Self-esteem is more likely
to be fostered when children have opportunities to build self-confidence through
effort, persistence, and the natural development of skills. Korczak says: “It must be
remembered that a child’s success does not depend exclusively on how adults judge
him, but equally, and perhaps in greater measure, on the opinion of other children
of his own age. They have a different set of rules governing the assessment of merit
and the granting of rights to the members of their community” (Arnon, 1977, p. 135).

Many of the traditional frontal teaching methods disempower children and
make it more difficult for them to succeed. In heterogeneous classes, the teacher
does not and possibly cannot relate to the needs of all the students. Unfortunately,
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administrators and school boards promote the method of directed teaching as they
are interested in good results with the school’s prestige in mind. Some teachers
believe that giving the pupils a free hand in participation will lead to discipline
problems. They feel the need to be in full control of the lesson from beginning to
end taking upon themselves all the responsibilities that could be shared with the
pupils to bring about a more meaningful lesson, a lesson in which “real” learning
will take place.

Meaningfulness is the extent to which that which is perceived makes sense or is seen as sig-
nificant or potentially useful to the student, it is a personal matter. It is affected by one’s previous
experiences and personal values and a sense of adequacy. Unless the student is able to see some
personal relevance or potential usefulness for the information, it is not meaningful, thus not of
interest (Frymier, 1985, pp. 13-14).

We believe that learning takes place when a teacher has a shared vision with the
pupils, arriving at joint decisions which are acceptable by all concerned. By being
part of this partnership process, pupils gain ownership for their input and will be
more responsible and caring. It is the duty of the teacher to provide the stimulus that
will awaken in each student the required response. For example: In an experiment
that we carried out, we enabled the pupils to choose which one out of four teachers
they wish to learn with. Leading to this process was preparing the pupils towards
the meaningfulness and commitment of their choice. The result of the experiment
showed that the learning and the participation of the pupils in the learning process
became meaningful and the results were higher in comparison to classes where the
teacher was not chosen. At the same time, it made the teacher more committed
towards his pupils. This is proof that meaningful learning is not a passive or receptive
process. Meaningful learning can be achieved when the learner feels connected to
the educator and feels respected. We believe that a positive self-esteem will result
when a pupil is happy with the work that s/he is involved in.

Creating a school newspaper in whatever format enables multi-disciplinary
interaction. It is a useful tool that can bridge the gaps in heterogeneous classes
enabling pupils of varied levels and age groups to succeed in the domain that they
feel most competent and confident. By producing such a newspaper as a learning
environment, pupils will enjoy the fruit of their outcome that each in his own
way contributed to its creation. It can be the vehicle for pupils and teachers to
experience meaning and purpose in their school lives and can produce a positive
change in the school environment reflecting the values and goals adopted by the
school and exemplifying the virtues children learn in the classroom. In an article
Korczak wrote for the Warsaw Courier, August 26, 1925, a year prior to the first
publication of Maty Przeglgd, he calls for a children’s newspaper entitled: A B C.
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One child - a full and comprehensive world. Two children — three worlds: the world of each
individual and that of both together. Lacking in determination, friendship, a quarrel, joy, depres-
sion, ... — think of how many worlds are to be found in ten, twenty, thirty kids. Alone, without
the assistance of the children you will never get to know these worlds and your educational tasks
will never succeed (Korczak, 1978, p. 302).

For pupils with poor academic achievement, the typical classroom is a breeding
ground for feelings of incompetence and uselessness. In the past few years,
educators have become increasingly aware of the relationship between self-
esteem and students’ academic performance and social behavior. The best way
to counter feelings of incompetence and uselessness is to provide opportunities
of participation on a regular basis for pupils to become competent in meeting
goals and to become useful. Realistically, providing opportunities for pupils will
not miraculously transform them into pupils who excel academically. But it will
influence their attitudes about themselves and about their role in school. Producing
a school newspaper is another means of benefiting the student in a way that he has
the feeling of contributing to the school and the community. Korczak wrote: “If you
can diagnose a child’s happiness in all its intensity, then you cannot fail to notice
that the highest level of joy results from having overcome some obstacle — from
a goal attained or a mystery solved. This is the happiness of triumph and the bliss
of independence” (Arnon, 1977, p. 38).

Since Korczak truly knew children, he did not idealize them. Korczak knew
there are all kinds of children. His deepest belief was that the child, out of a natural
tendency to establish an inner balance, tends toward self-improvement when given
the chance, freedom, and opportunity to do so. Participation is one of the means
to self-improvement. In section 12 of his brochure The School Newspaper Korczak
wrote:

There are some who find it easy to write. They like and want to write. And there are those
who dislike writing. Just as there are people who like to play, some who like to draw, some who
excel in learning by heart, solving mathematical problems, to sew, sing, to assist on the farm,
care for flowers, to care for young children, or to read books. It is a great joy that not all like the
same things (Wolins, 1967, p. 515).

The Newspaper

In the orphanage run by Korczak and Stefa, children and educators gathered on
Saturday mornings to read out loud from the newspaper of the orphanage. Korczak
regarded the children’s newspaper as a window into the child’s life enabling us to
look at events the child experiences, their problems, thoughts, and feelings. In
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1921, five years before the founding of the children’s newspaper Maly Przeglqgd,
Korczak published his ideas in a pamphlet titled The School Newspaper, in which he
wrote:

I deeply believe that there is a need for children’s newspapers, but these must be periodicals
written by themselves. Newspapers which deal with subjects which they find important and
interesting, rather than periodicals which contain nothing but stories and poems. And what are
the things which children and adolescents find important — they must say this themselves in their
newspapers (Wolins, 1967, pp. 503-510).

Korczak gave specific advice regarding each stage of the paper’s production:
from choosing the chief editor and the editorial staff, to running the editorial
meetings, collecting materials, suggesting writing topics, and even awarding prizes
to encourage writers. He states that:

In an educational institution without a newspaper the staff seem to me uncoordinated and
desperate, pottering and grumbling, going around in circles, leaving the children without ori-
entation and control, proceeding ad.-hoc and at random, without tradition, without memories,
without a development path to the future. A newspaper links firmly one week to another. It binds
the children, the professional staff, and the service staff into an integral whole. Every change,
improvement, reform, every short coming and complaint find their reflection in it (Wolins, 1967,
pp. 403-404).

Predicting that, in the future, teacher colleges would offer courses in
educational journalism, Korczak launched the orphanage newspaper, which
he called the Alphabet of Life because it linked one week to another and bound
the children together. Korczak declared that “With a paper, we’ll be able to
know everything that’s happening. It doesn’t matter that we begin with a small
handwritten one. Someday we’'ll type it, maybe even print it” (Lifton, 1988, p. 72).
For the teacher who is anxious to understand the child and himself, the newspaper
is an excellent regulator of words and actions. It is a vivid chronicle of his work,
efforts, blunders, the difficulties which have had to be coped with. It is a certificate
of his achievements, a testimony to his activity, a defense against possible charges.
It is a priceless research material (Wolins, 1967, pp. 403—404).

One of Korczak’s innovations in child-care was a weekly newspaper produced
by the children themselves. At the orphanage of which he was the director, the
orphans kept a small fact sheet which was read to all the children every Saturday
after breakfast in the dining hall of the orphanage where the children were gathered
— thus ensuring that everyone was informed. It normally consisted of a main article
written by Korczak, articles written by the orphans and counselors, the outcome
of the trials, requests, and other information. (Arnon, 1971, p. 43-44). The written
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texts were deposited in a specially designated mailbox, and it was the responsibility
of the counselors to copy the notes into a notebook.

Korczak felt that institutional newspapers were not sufficient. He wanted to see
the publication of a newspaper for all the children, a journal that would answer all
their questions and give them a feeling of independence and importance (Cohen,
1978, pp. 72-74). Reaching out beyond these institutions, Korczak founded Mafy
Przeglgd as a weekly supplement to the Polish-language Jewish daily Nasz Przeglgd
(‘Our Journal’) in 1926. The children weekly appeared each Friday for 13 years,
initially two pages in length but soon after it expanded to a four-page supplement.
The readers of the paper were both Polish and Jewish children and its uniqueness
was in the fact that it was produced almost entirely by children. At the outset
(1926) the sub-title of the newspaper was Pismo dla Dzieci i Mfodziezy (‘Magazine for
Children and Youth’) and was changed at the end of March 1929 to Dzieci i Mfodziez
(‘Children and Youth’). The Polish word “DLA” meaning “for” was omitted so instead
of “A Newspaper for the Children” the new sub-title read The Children and Youngsters
Newspaper (Poznanski-Hagari, 1978, pp. 347-348)>.

There was no set model for Maly Przeglgd’s editions. Most of the articles were
written by the kids, some of the articles on the main page were written by Korczak
himself. He did not want to have short stories or poetry in the newspaper, and he
explains this to the contributors in the 11th edition, December 1926. “The Little
Review deals with general topics that all the readers will find interesting. There
is not enough room for special articles about exceptional classes therefor, there
is a need for school journals. We don’t print poetry or short stories as they have
a place in the school journal” (Korczak, 1926, p. 1).

The young writers wrote about themselves, raised complaints, asked for advice
and help, wrote about problems they faced with their parents and teachers and
forwarded ideas and new subjects for the newspaper. Sometimes there appeared
an article about a public problem and how it was solved. There were editions on
special subjects and at times competitions were announced. There was an attempt
to correspond with children from the Land of Israel especially with children from

2 Ada Poznanski-Hagari (1909-1999) worked in the orphanage as a training clinical psycholo-
gist (counselor) from 1931. She left Warsaw in August 1939, less than a week before the outbreak
of the war and prior to completing her PhD titled: “The imagination of children and youth.”
On re-reading Maly Przeglgd, Ada’s first interest was Korczak’s educational approach to all the
children. She found that he desired to expand the knowledge of the child through his/her own
expressions. The Bulletin board was always filled with current affairs and plans for various pro-
jects which drew the attention of the children. She mentions the graphs that Korczak displayed
(a count of skirmishes etc.) and the weekly newspaper read by Korczak every Saturday morning
to the children.
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Kibbutz Ein Harod where Korczak and Stefa Wilczynska spent time on their visits
to Palestine. Unlike other Jewish youth newspapers, Korczak’s newspaper was not
connected to any educational stream, and he did not call on teachers for help. He
explained:

We did not wish to become obligated and wanted to prove that we could manage the news-
paper ourselves. We wanted to be masters in our own home. The teacher has his own newspaper.
It is likely that the children will see the participation of their elders as a confrontation with their
one and only open means of expression, causing a shortly lived newspaper (Korczak, 1978, pp.
61-62).

The 244 issues of Maly Przeglgd provide a rich source of material on social,
cultural, psychological, educational, and national mode of the Jews of Poland
during the inter-war period, and especially on the problems they faced. They
also illuminate Korczak’s progressive and humanistic approach to education. His
attitude to the child was imbued with love and respect in equal measure. Igor
Newerly, Korczak’s closest friend and the man who took over the editorship of Maly
Przeglgd in 1930 writes in his book Zywe wigzanie (Newerly, 1966, pp. 315-324)
that in Korczak’s opinion, youngsters need a newspaper which is produced by
themselves. Observing the practice of upbringing, Korczak concluded that adults
cherish a myth which maintains that they know best what the child needs most of
all. They enjoy the right to manipulate the child for his own good, without asking
his opinion. The awkwardness of this situation is experienced by the hero of the
novel When I am small again who complains: “If only adults would ask us, we could
give them some good advice. After all, we know best what we need, we know
ourselves better, and spend more time together ... We are experts on our life and
our issues” (Korczak, 1958, p. 279).

The estimated child gets self-confidence, especially by creative work, by
engagement in social activities and by contributing to a better life by using his
creativity. Korczak observed and used the creativity of children to solve problems.
Self-organized social systems of an enormous human potential, which is only
possible by using very democratic principles, especially the principle of respect of
the other person (Edlinger, 1997, p. 169). Korczak reserved an important place for
creative learning and creative work at school. He encouraged educators to provide
children with possibilities of expressing themselves dramatically, and poetically,
through creative writing and in movement. He demanded that the school direct
its attention to the child’s character, personality, traits, and life rather than to
information and academic knowledge alone (Cohen, 1994, p. 167).

In an atmosphere of joint responsibility and self-government, children cared
a lot about the opinions of their comrades and staff concerning tasks carried
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out, progress in studies or other matters, constituting the life of the group or
its individual members. Therefore, much attention was paid to various forms of
exchange of views. These included newssheets, meetings of inmates and goodwill
plebiscites. The above examples of his main ideas are enough to reveal Korczak’s
profoundly human attitude, the attitude of an educator creating his own program
with mind and heart. Korczak advised teachers to develop and use the class/school
bulletin board as he believed that the power of the written word was manifold.
“I advise a bulletin board even in cases where the bulk of the children cannot
read. Not knowing the letters, they will learn to distinguish their names, develop
an appetite for words, feel their dependence on children who can read” (Wolins,
1967, p. 385). Korczak claimed that the bulletin board provided the orphan with an
effortless routine answer to questions.

The board opens initiatives for both the teacher and the children. The calendar, the ther-
mometer reading, headlines from the daily paper, a picture, a crossword puzzle. Something of
a shopwindow, a child will stop by it whenever he has the time and inclination — just to have
a look. Why not put up a list of principal cities, the population of a given city, food prices. Any-
thing may make a hit (Wolins, 1967, p. 385).

Korczak was one of the main personae to actively deal with the idea of
nurturing democratic aspects in education. He worked towards having a just
community whose young citizens would run their own parliament, court of peers,
and newspaper. In the process of working together, they would learn consideration
and fair play, and develop a sense of responsibility toward others. In helping his
orphans to respect others, a first step toward gaining self-respect, Korczak was
a pioneer in moral education. In all his work with children, Korczak strove to
serve more as facilitator and guide, relying on the natural abilities of the young
to carry the burden of action. He strove to instill in his charges the ideas that
the responsibility for their actions lay with them by participation, that placed in
situations that challenged their behavior children would be able to cope, and that
the best way to prepare children for life was to have them experience situations
that were real. For Korczak a newspaper was the conscience of the community. It
was one of the means of communication for rational thinking that gave an even
balance between the staff and the kids.

Korczak gives a list of topics he feels that pupils will be interested in. These
are sample topics and not core subjects. His list juxtaposed with the titles of the
headlines found in Maly Przeglgd (December 1926; December 1936) and Israeli
School Journals (December 2005) shows an extremely close correlation, indicating
how his ideas and the subjects that the pupils chose and choose to write about
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have not changed. The only additional area worthy to be mentioned is the field of
computers (Tsur, 2005, p.154, see: Appendix 1).

Conclusion

In the past few years, youth newspapers at Israeli schools have taken a turn due to
technological progress and new and modern media possibilities. Likewise, Korczak’s
promotion of progressive educational techniques included real opportunities for
youth empowerment in a democratic set-up. Korczak deals with the reform of almost
the whole system of caring for, bringing up and educating children. All his activities
and work had deep philosophical, ideological, and ethical sources. He went very far
in his views, intentions, plans and activities. Throughout human history, children
have suffered injustice. Their life was not important. Their voice was unheard. The
Convention on Children’s Rights adopted by the UN in 1989 created a commitment
of 196 States to care for the rights of the children (Articles 12; 13; 17; 28; 29; 31).
However, the emancipation of children is still a challenge to us.

School leaders can create a school culture conducive to learning by shaping
the instructional climate and using activities and symbols to communicate goals.
School restructuring that creates a positive psychological environment also
influences student motivation. School leaders can create this environment by
establishing policies and programs that: stress goal-setting and self-regulation,
offer student choice, reward personal bests, foster teamwork, and teach time
management skills. A school’s organizational structure is another influence, which
can offer intrinsic rewards and enhance student autonomy. School leadership can
also promote motivation by demonstrating a school value system that creates
consensus around goals related to motivation and achievement. Much can be learnt
from non-educational settings which can be applied to education.

Let the child get to know the world s/he lives in, the country s/he inhabits, the people with
whom s/he is bound in life, let her/him get to know every facet of life. The obligations it places
upon us all, let her/him interpret it with her/his heart — and s/he will truly be a human being
(Korczak, 2018, p. 89).
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Appendix 1. Comparing the contents of Maly Przeglgd
(December 1926; 1936) and Israeli School Journals (December 2005)

In the research conducted by Avi Tsur (2005) one section was the listing and
comparing of “topics” that of Maly Przeglgd juxtaposed to a list from Israeli School
Journals. As can be seen there is a close correlation between the two.

Maly Przeglad Israeli School Journals
A story from Korczak
Letters to the editor Letters to the editor
Requests / answers Requests
Picture contest Contest
Advertisement Advertisement
Announcement Announcement
Hannuka — the Festival of Light Hannuka — the Festival of Light
Library of Jerusalem, Palestine
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Maly Przeglad

Israeli School Journals

Adults corner

Things from the past

This month 35 years ago

Interview Interview
Local News (different towns) News
Sport Sport

My dreams My dreams

Famous people

Famous people

Letters from abroad

Other opinions

My opinion

Criticism

Criticism

Quiz / puzzles

Quiz / puzzles

Trips Trips
My life My life / Who and what
Music The annual hit-parade

Editors corner

Editors corner

New year greetings

Congratulations / thank you notes

Important matters

The story of my immigration

Sex education

Sex education

Politics

9 years to the assassination of Rabin

Drug education

Computer news

Recipe

Scandal
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,Prawda, Praca, Pokojem”
(po hebrajsku: Emet, Awoda, Szalom)
(Korczak, 2021b, s. 41).

Cztowiek buduje siebie przez prace.

Nic nie moze zastgpic pracy w razie jej braku,
ani dobrobyt, ani uczucie

(Montessori, 2018, s. 242).

W czym tkwi aktualnos$¢ teorii i praktyki Janusza Korczaka i Marii Montessori?
W odniesieniu do tych dwojga pedagogéw, lekarzy i myslicieli, zawiera sie ona
w powiedzeniu: rozumiejac przeszio§¢ — budujemy przyszto$¢. Wracanie do ich
refleksji i wskazowek ma bowiem zwiazek z kwestia przysztos$ci dzieci na calym
Swiecie. Moim zdaniem, mysl Korczaka oraz Montessori jest szczegélnie aktualna
wlasnie teraz, gdy w wyniku probleméw ekologicznych oraz spoteczno-ekono-
miczno-politycznych, dziecko bywa pierwszg ofiarg kryzysow, gdy ciaglo$¢ procesu
wychowania i uczenia sie jest naruszona, gdy tak wielu przerazonych i sponiewie-
ranych ludzi zmuszonych jest ucieka¢ przed wojna. Nawet wiecej, zauwazam, ze
Korczak i Montessori sg mtodzienczy, ich mysli sa $wieze i przemawiajg szczegol-
nie do mtodych — w tym takze, a nawet przede wszystkim, do mtodych duchem.
Chce zestawic kilka mysli Korczaka i Montessori — skupiajac sie zwtaszcza na nie-
zwykle waznej dla obojga i bardzo aktualnej kwestii wartos$ci pracy oraz edukacji
dla pokoju.

Wartos¢ pracy

Korczak, zarowno w swojej teorii, jak i praktyce pedagogicznej — i nie tylko
pedagogicznej — podkreslal waznos$¢ i wartos$¢ pracy. Chciat wypracowac ,teorie
najwazniejszej i najmniej jeszcze cenionej nauki: nauki o pracy” (Korczak, 1998f,
s. 57). Nawiasem mowiac, nie byl w tym odosobniony. Przypomnijmy, zZe przetom
wiekéw XIX i XX znamionuje radykalna krytyka tradycyjnej, antydemokratycznej,
»skoszarowanej” szkoly zmuszajacej przede wszystkim do biernego przyswajania
wiedzy przez ucznia. Przyktadem takiej bezkompromisowej krytyki szkoty tradycyj-
nej byta gto§na wowczas na catym $wiecie ksigzka szwedzkiej pisarki i nauczycielki
Ellen Key, Stulecie dziecka (1900, wyd. polskie 1928). Do tego wtasnie radykalnego
nurtu krytyki szkoty, majacego przewaznie charakter postepowy spotecznie, przy-
nalezy zaréwno Korczak, jak i wtoska lekarka i rewolucyjna pedagog Montessori.
Réwnolegle z nurtem krytyki narastat w §wiecie reformatorski ruch pedagogiczny
postulujacy zblizenie szkoly do zycia dziecka, do jego natury i dos§wiadczenia. Ruch
ten wyrazit sie — w teorii i praktyce edukacyjnej — licznymi i gtoSnymi koncepcjami
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oraz instytucjami tzw. nowych szkoéft, szkot dziatania i aktywnosci dzieci i miodziezy
oraz r6znymi odmianami tzw. szkot pracy. Tendencje reformatorskie w duchu szko-
ty pracy podzielali rowniez, m. in. angielski pionier ruchu spoétdzielczego Robert
Owen, amerykanski filozof pragmatysta, czofowy przedstawiciel amerykanskiego
progresywizmu i tworca szkoly pracy, John Dewey.

Trudno nie zauwazy¢, ze Korczakowska koncepcja ,,szkoly zycia” znaczaco przy-
pomina eksperymentalny os§rodek robotniczy zalozony przez angielskiego utopiste
Roberta Owena w Szkocji w 1800 r., gdzie nauczanie bylo polaczone z udziatem
dzieci w pracy. U Korczaka pierwowzor opisu tego rodzaju urzadzen spoteczno-
-wychowawczych znajdujemy juz w pierwszej powiesci Dzieci ulicy z 1901 r., gdzie
hrabia Zarucki w swoim majatku buduje m.in. szpital, zaklad poprawczy dla dziew-
czat, miejsca pracy i zabaw dla dzieci ulicy, calg ,Kolonie Zaruckg”.

Opis i urzadzenie Korczakowskiej szkoty zycia przypominajg rowniez ekspery-
ment szkolny, tzw. Laboratory School Deweya, powstaty w latach 1896—-1904 przy
uniwersytecie w Chicago, oparty na zasadzie learning by doing (nauczania przez
dziatanie). Szkota ta byla wowczas glosna w swiecie jako osrodek rewolucjonizuja-
cych innowagji dydaktycznych i badan naukowych. Miata by¢ ogniskiem wiasnego
zycia dziecka i ustawiczng ,,rekonstrukcja” catosci zycia spotecznego. W praktyce
oznaczalo to przejscie od pedagogiki wiedzy gotowej do ,wiedzy czynnej”, zdoby-
wanej przez samodzielne dzialanie i we wtasnym do$wiadczeniu. Byt to wiec zwrot
od ,,przedmiotu nauczania” do catej r6znorodnosci bezposredniego doswiadczenia
zyciowego dziecka. Dlatego tez w szkole chicagowskiej nauczanie przeniosto sie
z klas z fawkami szkolnymi — traktowanymi jako narzedzie ,tortury dziecka”, do
pracowni, warsztatow, laboratoriow, bibliotek, na boiska, do ogrodow itd.

Korczak byt w pelni swiadom tego, ,jak wielu mial w tej dziedzinie poprzed-
nikéw” (Korczak, 1998f, s. 27). Podobnie wychodzit z zalozenia, ze praca jest
stworczynig cztowieka jako istoty niezaleznej i spolecznej, ze poprzez nig kazdy
cztowiek, w tym takze czlowiek-dziecko ksztattuje swojg osobowo$¢, a takze wpty-
wa na innych. Znane jest jego zdanie z artykutu Teoria a praktyka: ,W zmeczeniu
hartuje sie i dojrzewam. Praca jest najcenniejszg czeScig treSci mego zycia naj-
bardziej osobistego” (Korczak, 1958, s. 302). Nieprzypadkowo w swojej summiie
pedagogicznej Jak kochac dziecko Korczak notuje: ,Rok budowy Domu Sierot byt
rokiem znamiennym. Nigdy lepiej nie rozumiatem modlitwy pracy i piekna realne-
go dziatania” (Korczak, 1993a, s. 261). Z tym wigze sie, wielokrotnie przez niego
przywolywana, na przestrzeni wielu lat, w r6znych kontekstach rozwazana kwestia
powotania — ktéra, wbrew pozorom, réwniez nadal pozostaje aktualna — co uswia-
damiaja mi m.in. studenci.

Pomimo iz warto by bylo rozwina¢ ten temat, wyznaczone ramy artykulu
nie pozwalaja na to. Ogranicze sie zatem jedynie do stwierdzenia, Ze nie tylko
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w czasach Korczaka panowat — w gruncie rzeczy nadal pokutuje — poglad, ze ,,po-
wolanie — to rzecz piekna, ale dla ludzi bogatych”. Pada ono w rozmowie bohatera
felietonu Dziwak (Korczak, 1994b, s. 247-251) opublikowanego w ,,Czytelni dla
Wszystkich” w 1900 r., ktérg ten absolwent gimnazjum odbywa z wiasnym stryjem.
Stryj wyglasza je w odpowiedzi na deklaracje, ze bratanek, wbrew planom rodzi-
ny, ktéra chce mu zorganizowac protekcje w Swiecie prawniczym, chce studiowac
medycyne, gdyz czuje powolanie. Nazwano go btaznem, glupcem, niedofega i dzi-
wakiem. Podobnie za dziwactwo uznano to, ze gdy mu swatano bogata panne,
sprzeciwil sie, uznajac, iz malzenstwo nie jest handlem. Konczy swoj felieton
zawolaniem: ,Boze, daj nam takich dziwakow-dotegéw jak najwiecej” (Korczak,
1994b, s. 251). Natomiast w artykule w 1902 r. pisze: ,,Dreczy mnie trudne pytanie,
czy dzi$, aby by¢ wielkim — potrzebny jest umyst gteboki i subtelne wyczucie, czy
tez — wystarcza stosunki w prasie” (Korczak, 1998c, s. 518).

Krytyka protekcji — do ktorej Korczak wielokrotnie wracat, w rozmaitych kon-
tekstach, takze stanowi wazny i aktualny watek jego mysli, potaczony takze z kwe-
stig powotania lub jego braku. Oto w felietonie , Kolcow” z 1903 r. ,Hen-Ryk” pisze
z ironicznym sarkazmem, jak to ,Kopciuszek-Zastuga popfakuje w kacie”, a ,,ma-
cocha-Protekcja” dumna, usmiechnieta i cyniczna, ,,prowadzi na deptak zycia” swa
rozkapryszona, takoma, leniwg i samolubna czerede. ,Czybyscie uwierzyli, ze s
ludzie, ktoérzy sie przez protekcje rodza, przez protekcje koncza szkoty, przez pro-
tekcje zenig, przez protekcje zyja, przez protekcje plodza dzieci i bodaj czy nie
przez protekcje umieraja” (Korczak, 1994g, s. 358-360). | konczy swoj satyryczny
felieton propozycja ,wypracowania ustawy towarzystwa wstrzemiezliwosci protek-
cyjnej” (Korczak, 1994g, s. 160).

Korczakowska szkota zycia miata zapobiec temu, aby zycie cztowieka bylo
sumg nie powigzanych wzajemnie przypadkéw, miata uchroni¢ od marnowania
zasobow ludzkiego ducha i od grozacego ludzkosci zwyrodnienia. Dlatego tez
w swojej szkole Korczak chce wypracowac ,teorie najwazniejszej i najmniej jesz-
cze cenionej nauki: nauki o pracy” (Korczak, 1998f, s. 57). Poniewaz, jak zauwaza,
w rzeczywistym ukfadzie stosunkéw, praca nie jest celem pracownika, lecz tylko
srodkiem do osiagniecia innych celow, czyli zysku, wpltywow, odznaczen, co z kolei
ma otworzy¢ ,,droge do tatwych i duzych zyskéw dzieciom moim, dzieciom mo-
jego brata i protegowanym jego kochanki. I oto w tym bagienku drepcze w kotko
ogltupiata ludzkos¢” (Korczak, 1998f, s. 30-33). ,,A przeciez — pisal Korczak — praca,
czynno$¢ — to synonim zycia — zycia zdrowego, normalnego, jedrnego. [...] My
zachete i nagrode czerpiemy z samej pracy” (Korczak, 1998f, s. 33). Korczakowska
szkota zycia ,uczy rzeczy niebywatej: kocha¢ prace” (Korczak, 1998f, s. 33). Lecz
jest ona ,przedmiotem szykan i szyderstw przeuczonych teoretykéw i niedouczo-
nych praktykéw wychowania” (Korczak, 1998f, s. 33).
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Korczakowska krytyka szkoty

Warto zatrzymac sie dtuzej na Korczakowskiej Szkole Zycia. Ta ,powie$¢ fan-
tastyczna” z 1907-1908 r., zawierajaca wizje szkoty wyzwolonej spod dyktatu
konserwatywnych idei, nie jest zbyt znana — podczas gdy stanowi wazne ogniwo
w rozwoju Korczakowskiej mysli spoteczno-pedagogicznej. Odstania bardzo wy-
raznie geneze i zalozenia jego koncepgji pedagogicznej, ukazujac zarys systemu
wychowawczego, ktory w kilka lat pozniej (w 1912 r.) zaczal realizowa¢ w Domu
Sierot. Przypomnijmy dla porzadku, ze Szkofa Zycia ukazywala sie odcinkami naj-
pierw w ,Przegladzie Spotecznym” w 1907 r., nastepnie w ,Spoleczenstwie”
w 1908 r. Oba pisma byly tygodnikami ,naukowo-literackimi, spotecznymi i poli-
tycznymi” i w latach 19061907 oraz 1908-1910 stanowity kontynuacje tygodnika
»Glos”. Gdy w 1901 r. ,Glos” objat Jan Wtadystaw Dawid, uczynit z niego pismo
lewicy spotecznej, jedno z najbardziej radykalnych sposréd pism warszawskich
owczesnego czasu. Po zlikwidowaniu ,,Gtosu” w koncu 1905 r. przez wtadze car-
skie, jego linie — obrony idei wolno$ciowych i demokratycznych, obrony ludzi pracy
oraz niezaleznego badania i krytycznej mysli — utrzymywaty ,,Przeglad Spoteczny”
(1906—-1907), a nastepnie ,,Spofeczenstwo” (1908-1910). Korczak wspéipracowat
tak z ,,Glosem”, jak z ,Przegladem Spotecznym” i ,Spoteczenstwem”, publikujac
w tych tygodnikach szereg artykutéw, w ktérych wyrazat swe postepowe poglady
pedagogiczne i spoteczne.

Szkota zycia objawia mysl krytyczng mlodego, 28-29-letniego Henryka
Goldszmita, jego probe alternatywnego myslenia i widzenia rzeczywistosci oraz
przysziosci spofeczno-edukacyjnej. Oprécz watkow utopii, powiesc ta jest trakta-
tem spolecznym i politycznym wspétbrzmigcym z trescig publicystyki jego wlasnej
oraz innych autoréw ,,Glosu”, ,Przegladu Spotecznego” i ,,Spoteczenstwa” i zawie-
ra dosy¢ aktualna, jak sie okazuje, krytyke szkoty.

Zarys tej krytyki Korczak przedstawit w 1904 r. w ,,Glosie”, w artykule Szkota
wspofczesna. Wyszedt od stwierdzenia, ze nie da sie i nie powinno sie odlgczac
szkoly od zycia. Przeciwnie, w szkole powinny by¢ stworzone warunki, ktore sprzy-
jaja rozwojowi zycia. Dlatego krytykuje ,banalny frazes”, ze ,,szkota ma za zada-
nie ksztalci¢, a rodzina — wychowywac”. Miedzy innymi dlatego, ze jego zdaniem:
,moOzg i serce nie stanowiag dwoch odrebnych pudet, workéw czy magazynéw,
z ktérych jeden jest sktadem nabytych wiadomosci, a drugi — oranzerig zaszczepio-
nych cnét charakteru. Szkotfa zaréwno uczy i wychowuje” (Korczak, 1994f, s. 119).

Korczak odnosi sie szczego6lnie krytycznie do faktu, ze ,armie kosztujg wie-
cej niz szkoly, zelazne rupiecie — niz przyszli obywatele, przyszli ludzie. Szkota
wspolczesna i w budzecie, i w celach swych jeczy pod jarzmem militaryzmu |[...]”
(Korczak, 1994f, s. 119). W ten sposob, jak zauwaza, przy uzyciu zasobéw material-
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nych i moralnych realizuje sie cele nie majace nic wspdélnego z nauka i edukacja.
W efekcie mtodziez, ze szkoda dla zdrowia i charakteru, skazana na niwelacyj-
ny wplyw szkoly, trwoni swe najpiekniejsze i najwdzieczniejsze lata na czekanie
w bezmys$lnym odretwieniu na papier. Uczy sie zobojetnienia, zamykania oczu na
istote rzeczy. Uczy sie, jak nie rozmiec, nie uswiadamia¢ sobie ,wszystkich krzy-
czacych niedomogoéw, przeczen i zbrodni wspoiczesnego zycia” (Korczak, 1994f,
s. 121). Szkota nie daje ogolnego wyksztalcenia budzacego dazenie do prawdy
i sprawiedliwosci, bo ,takiego wlasnie ogolnego wyksztalcenia nie daje i da¢ nie
moze szkota kapitalistyczna, ktorej zadaniem jest utrzymanie za wszelka cene wy-
godnego dla sfer uprzywilejowanych status quo” (Korczak, 1994f, s. 121). Tymcza-
sem, jego zdaniem, zadaniem szkot Srednich jest nie tyle nawet nauka, ilerozwo6j
miodego czlowieka i przygotowanie do dojrzatego zycia. A dojrzalym jest ,ten,
kto wie, po co zyje, jaki jest jego stosunek do ogoétu ludzi i historii ludzkosSci —
i w mysl tego postepuje” (Korczak, 1994f, s. 121).

Kontynuacje tych refleksji znajdujemy w Korczakowskiej Szkole zycia. Autor sta-
wia pytanie, czy musi by¢ tak, jak jest, czy nie moze by¢ inaczej? A jesli inaczej by¢
nie moze, to co warta jest nauka? Jesli natomiast moze by¢ inaczej, to dlaczego
nie postaraja sie o to ,,ci szkolni uczeni ludzie?” (Korczak, 1998f, s. 18). Innymi sfo-
wy, mamy do czynienia albo z okropng pomylka, albo z karygodnym ktamstwem.
»Na calg szkote patrzalem jak na dom wariatéw” (Korczak, 1998f, s. 19) — wyznaje
autor Szkoly zZycia. Wszak jest to takze zycie, ale Zycie sztuczne, falszywe, na niby,
yhieczyste, petne obaw, niecheci, niezyczliwosci i ktamstwa — zycie matych nie-
wolnikéw, dozorowanych przez nieuczciwych i znudzonych urzednikéw, dziwakéw
i potwariatow” (Korczak, 1998f, s. 19). Zapelnia sie umyst tym, co go tepi, zamiast
uszlachetnia¢ charakter, psuje sie go. Dzieci glupieja nad martwymi formutkami,
ktorych sensu nie rozumieja, ,kartowacieja, gnusénieja, $lepna!” (Korczak, 1998f,
s. 20). Nie uczy sie ich zycia spotecznego, a raczej urzadza sie ,wySmiewisko z pra-
cy spotecznej” (Korczak, 1998f, s. 20). Pokazuje sie rosliny i zwierzeta ze wszystkich
czesSci $wiata, ,,ale tego, co dla ludzi najwazniejsze —1u d z i e sami, ktérych przede
wszystkim zna¢ trzeba — o tym szkofa nie myslata” (Korczak, 1998f, s. 21). W nie-
zwykle ostrym tonie Korczak zaznacza, ze gtownym, ,obtudnym przeciwnikiem”
szkoly zycia jest ,,szkota klerykalno-burzuazyjna”, ,;szkota niewolnikoéw i nieuczci-
wych urzednikéw, histerykoéw i biednych owiec”, ,,szkofa kompromiséw i posred-
niej lichoty”, ,,z obtudng modlitwg przed i po tresurze gnusnej, sze$ciogodzinnej,
znieprawiajacej”, ktora nie dopuszcza do zadnej niepodleglej mysli. Jak najsurowiej
ja potepia, nazywajac w gniewie: ,lichwiarzem-pijawka”, ,ladacznica bezwstydna,
sprzedajnym ktamca, platnym ciemiezcg dzieci”. ,,Dlaczego uczysz wszedzie paplac¢
trzema jezykami, a mys$le¢ — zadnym? O, szkoto jezuicka — klesza, szlachecka, bur-
zuazyjna — naboznisiu samolubny, twierdzo przesadéw, krzewicielko miedzianych
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zasad — stuzyta$ zawsze niskim celom, gar§ci mocng pie$s¢ majacych bandytéw, a ni-
gdy ludowi i nauce...” (Korczak, 1998f, s. 21-22). Te stowa Korczaka bardzo mocno
koresponduja ze stwierdzeniem Blaise’a Pascala, wypowiedzianym juz w XVII w.,
ze uczy sie ludzi wszystkiego, tylko nie tego, jak by¢ ludzmi (Pascal, 2008, s. 49).

Korczakowska krytyka zobojetnienia poznawczego

Korczakowska krytyka szkoty dotyczy, miedzy innymi, nader aktualnej kwestii
zobojetnienia poznawczego. Chodzi mianowicie o — bardzo silnie obecng takze
we wspolczesnej filozofii postmodernizmu — niewrazliwo$¢ na racjonalne argu-
menty, zatrzymanie refleksji, pozbycie sie Swiadomosci i wewnetrznego namystu,
eliminacje indywidualnego i spotecznego rozumu. Utozsamianie stowa ,rozum”
z rozumem instrumentalnym i subiektywnym oraz z myslg jednowymiarows i ra-
cjonalnoscig technologiczng, z rozumem menedzerskim. Pomijanie r6znicy miedzy
mysleniem, ktérego celem jest manipulowanie, a mys$leniem dazacym do zrozu-
mienia. Z zagadnieniem tym wiaze sie pojecie intelektualizmu etycznego repre-
zentowanego przez starozytnych, klasycznych filozoféw z Sokratesem na czele —
gloszacych, ze niemoralnym jest nie dazy¢ do wiedzy, zadawala¢ sie pozorem, nie-
wiedzg i ignorancja oraz ulegac slepym, zbiorowym emocjom.

Aktualno$¢ mysli Korczaka tkwi m.in. w tym, ze obecnie zachodzi juz nie tylko
potrzeba, ale wrecz konieczno$¢ myslenia, ktére zachowato humanistyczng wraz-
liwos¢, ktére troszczy sie o cztowieka i potrafi odrozni¢ cztowieczenstwo od nie-
ludzko$ci — takiego wtasnie, jakie znajdujemy u autora Szkoly zycia. Korczak zauwa-
za, ze ,wszyscy od dziecinstwa tak byli tresowani wiasnie, zeby nie mysle¢” (1998f,
s. 102). Gdy nauki spoleczne obnazaja coraz bardziej niepokojaca, czasami wrecz
tragiczng sytuacje, zleca sie napisanie ,nieszkodliwych” podrecznikéw, z ktérych
by uczen jak najmniej zrozumial otaczajaca go rzeczywistos¢, ,,i najbardziej sen-
nym glosem powtarzal: jest popyt i podaz; miedzy popytem i podazg istnieje naste-
pujacy stosunek...” (Korczak, 1998f, s. 23). Uwaza sie bowiem, ze podrecznik nie
powinien budzi¢ pytan, roziskrza¢ wzroku, przyspieszac bicia serc miodzienczych,
pobudzac¢ skrzydet do lotu. W wyniku tego, uczen poza szkola szuka tego, co jak
najbardziej sensacyjne, uderzajace i powierzchowne, ,traci dazenie do doskonale-
nia sie, zdolno$¢ samodzielnego sadu” (Korczak, 1998f, s. 23). A przeciez, podkre-
$la Korczak: ,,patrze¢ — pytac sie — odpowiadac na pytania — to tres$¢ zycia, to tres¢
naszej nowej pedagogiki...” (1998f, s. 115).

To samo podkreslata Montessori, oburzajac sie, ze ,odbiera sie apetyt na wie-
dze, zanim dzieci zaczynajq sie nig zywi¢” (Montessori, 2019, s. 96), ze szkota jest
miejscem, w ktorym jeden udaje, ze uczy wielu, a obie strony cierpig. Tymczasem
dzieci wykazujg ogromne zaciekawienie filozoficznymi tematami: ,Wkraczajg na
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obszary wiedzy, ktore dotad uwazano za niedostepne dla dzieci [...]” (Montessori,
2021b, s. 8). Z tego wzgledu Montessori uwazata, ze edukacja dziecka nie powin-
na zaczynac sie od wkuwania suchych danych, lecz od ,wznio$lejszych koncepcji
natury filozoficznej, ujetych w odpowiedni sposéb, dostosowany do psychologii
dziecka” (Montessori, 2021b, s. 21). Trzeba tylko ,zasia¢ w dziecku zycie zamiast
teorii, zeby poméc mu w rozwoju psychicznym, emocjonalnym, a takze fizycznym,
a zatem musimy przedstawia¢ wazne i wzniosle idee ludzkiemu umystowi, ktory
wydaje sie nam nieustannie gotowy na ich przyjecie, gdyz domaga sie ich coraz
wiecej” (Montessori, 2021b, s. 10-11). Do tego potrzeba zrozumienia, Zze wyobraz-
nia rozwija sie wraz z inteligencja, a inteligencja wraz z dziataniami manualnymi.
Montessori powotuje sie na Bergsonowskie pojecie élan vital (ft.), pedu zyciowego,
swoistej woli zycia motywujacej dziecko do doswiadczania i poznawania Swiata
LW $wietle tych faktow jakze jatlowe, a wrecz szkodliwe wydaje sie kucie do eg-
zaminow!” (Montessori, 2021b, s. 17). Wedlug Montessori to, co przedstawia sie
dziecku powinno by¢ piekne i jasne, poruszac jego wyobraznie i roznieca¢ mifos¢
madrosci. ,,Dziecko powinno kocha¢ wszystko, czego sie uczy, poniewaz jego roz-
woj umystowy i emocjonalny sg ze soba powiazane. [...] Gdy roznieci sie w nim te
mito$¢, znikng wszelkie problemy, z jakimi mierzy sie pedagog. Wielki wtoski poeta
Dante powiedzial: La somma sapienza e il primo amore, czyli ,,najwyzsza madros¢ to
pierwsza mifo$¢” (Montessori, 2021b, s. 18). Dzieci potrafig kocha¢ prace umysto-
wa. Gdyby rodzice i wychowawcy nie gasili w nich tej mito$ci poznawczej, a raczej
sami byli zdolni sie jej od nich uczy¢, ludzie staliby sie bardziej ludzcy i nie dazyliby
do brutalnych wojen. Zywiliby takze wiekszy szacunek dla odkrywcéw i badaczy,
od ktorych otrzymali i wciaz otrzymuja liczne wynalazki, z ktorych wszyscy, nawet
nie zdajac sobie z tego sprawy, czerpia korzysci. Montessori, podobnie jak Kor-
czak nawotuje, aby zwraca¢ uwage dzieci na tworcow i odkrywcéw ukrytych przed
Swiatlem stawy, a przez to rozpala¢ w nich mitos¢ do ludzkosci, sSwiadomos¢ jej
godnosci i wartosci. Aby moc to czyni¢, trzeba najpierw samemu umie¢ zachwycic¢
sie owymi prometejskimi posiadaczami ptomienia, ktory o$wietlit ludzkos$ci droge
rozwoju. Niestety wiekszos¢ ludzi, w tym takze intelektualistow, czyni niewielkie
postepy w Swiecie autentycznej mysli i patrzy z wrogoscia na kazda idee, ktora
podwaza ich konformistyczne poczucie bezpieczenstwa i swobode korzystania
z przywilejow. Tym wiekszy podziw nalezy sie wiec tym, ktéorym wewnetrzny im-
puls nakazuje podejmowac dziatania stojace w sprzecznosci z ich osobistg wygoda
i zyciowym komfortem.

W Szkole zycia miody Korczak zauwaza, ze z jednej strony, tworzy sie warunki,
w ktérych nie sposob sie rozwijaé, a z drugiej strony wprowadza sie cenzure ktéra
ma zasfoni¢ mfodym ludziom prawde zycia spoleczno-politycznego. Zamyka sie
przy tym oczy na fakt, ze mlodziez, cho¢by na przekér zakazom szkoly, patrzy
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i mysli. ,,Jakiz wiec ich sens pyta Henryk — komu sg potrzebne [takie szkoly], komu
przynosza pozytek? | kogo zdradzajg?” (Korczak, 1998f, s. 24).

Korczak marzy, aby w jego szkole rosli ,wolni ludzie, ktérzy szanujg cztowieka”
(Korczak, 1998f, s. 25), nie uzywaja drugiego jako niewolnika, ktérych ,,obchodzi
nie tylko wtasny zt6b, ale i dola wszystkich ludzi — ludzkosci. Bo cztowiek tym sie
rézni od bydlecia, ze ciagle pragnie sie doskonali¢: bada, szuka, ulepsza” (Korczak,
1998f, s. 29). Szkota ta ma uczy¢ ,uczu¢ spotecznych, szlachetnych aspiracyj, bu-
dzacego zachwyt rwania sie ponad poziom filistersko-dorobkiewiczowskiej we-
getacji” (Korczak, 1998d, s. 345), o ktérych Korczak pisat w felietonie z 1903 r. —
Kocham ludzi. Korczakowska szkofa zycia miata uczy¢ wychowankoéw ,pogardzac
brudnymi, krwawymi pieniedzmi, a szanowac czlowieka i nauke” (Korczak, 1998f,
s. 70). Miala uleczyd¢, jak to okreslal: ,impotencje mitosierdzia, zaostrzy¢ stepione
uczucia mifosci blizniego” (Korczak, 1998f, s. 346). Poniewaz, jak zauwazal, $wiat
opanowal i spetal ,,niepokonany mocarz: Gielda”. ,l wiedze rzucono na rynek i po-
czeto sprzedawac na metry i kilo — jak ryz albo sukno — po cenie, ktorg rynek
regulowal” (Korczak, 1998f, s. 118). W wyniku tego powstatla ,bezwzglednie Slepa
szkola [...], bezmyslnych bajek i myslowych famancéw cyrkowych” (Korczak, 1998f,
s. 120), ktéra uczy nie rozumiec¢ jezyka zycia. | tutaj Korczak dochodzi do gtéwnej
tezy Szkoly zycia, ktéra jest prawdopodobnie takze jedna z istotniejszych tez jego
filozofii zycia i wychowania: ,,Bo nie umiemy wigza¢ tego, co widzimy, z tym, co
czytamy; bo jedno dla nas jest zyciem, a drugie — ksigzka; bo szkofa uczy nas tego
wlasciwie, co z zyciem nie ma najmniejszego zwiazku [...]” (Korczak, 1998f, s. 231).

Montessori: czlowiek buduje siebie poprzez prace

Nieprzypadkowo ponadczasowe refleksje Korczaka na temat wartosci pracy
korespondujg z rozwazaniami starszej od niego o osiem lat Marii Montessori,
wtloskiej lekarki i stynnej pedagog, ktéra w 1907 r. zatozyta Casa dei Bambini dla
dzieci wywodzacych sie z jednej z najbiedniejszych dzielnic Rzymu — San Lorenzo.
»Zadaniem wychowawcy jest wspoétdziata¢ normalnemu rozwojowi, usuwac prze-
szkody stojace na drodze do normalnego rozwoju —i leczy¢” (Korczak, 1998f, s. 42)
— to zdanie Korczaka ze Szkoty zycia ré6wnie dobrze moglaby napisa¢ Montessori.
Wedtug niej praca jest najbardziej wyrézniajaca cechg cztowieka, jedng z najistot-
niejszych funkgji zyciowych i jednym z podstawowych zyciowych instynktéw umoz-
liwiajacych organizacje osobowosci dziecka. Podkreslenie waznosci pracy stanowi
jeden z kluczowych elementéw montessorianskiej pedagogiki. Czytamy w ksigzce
Sekret dziecinstwa: ,,Cztowiek buduje siebie przez prace. Nic nie moze zastapi¢ pracy
w razie jej braku, ani dobrobyt, ani uczucie. [...] Dzieciecy instynkt potwierdza,
ze praca jest nieodzowna skfonnoscig ludzkiej natury, instynktem cechujacym
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gatunek” (Montessori, 2018, s. 242). A jednak, jak konstatuje wioska pedagog, cal-
kowicie zgadzajac sie z Korczakiem, praca zostala odrzucona przez dorostego, nie
darzy jej szacunkiem. Opiera jg bowiem na fatszywej podstawie. Z powodu zadzy
posiadania, wiadzy, hipokryzji i monopolu, praca zostata przeksztatcona w dzia-
talno$¢ przymusowa, ciezka i niewdzieczng, generujacg silne bariery psychiczne.

Gdy jednak, w wyjatkowych okolicznosciach, praca taczy sie z autentycznym,
glebokim impulsem, staje sie absorbujaca i trudno jej sie oprze¢, daje satysfakgje,
stanowi podstawe zdrowia i regeneracji. Czlowiek wtada woéwczas mocg umozli-
wiajaca mu realizacje wiasnej indywidualno$ci. Taka jest praca wynalazcy, badacza
czy artysty, ale nie tylko. Moze to by¢ takze jak najskromniejsza praca ogrodnika
czy krawca. Takie impulsy powoduja rozwéj cywilizacji, ktéra z kolei prowadzi do
rozwoju podstawowych cech normalnego instynktu pracy, bedacego fundamentem
ludzkiego srodowiska zycia.

Czego mozemy sie nauczy¢ z pracy dziecka?

Montessori zauwaza, ze dorosty cztowiek, ktéry tylko w wyjatkowych przypad-
kach podchodzi powaznie do zagadnienia pracy i powotania, mogiby sie niemato
nauczy¢ od dzieci — gdyby tylko chciat sie uczy¢, gdyby zdobyt sie na Sokratejskie
wiem, czego nie wiem i pochylif sie nad intelektualng i moralng potencja tkwiagca
w dziecku. ,Do spoleczenstwa jeszcze nie dotarto, ze dziecko moze przyj$¢ nam
Z pomoca, moze sta¢ sie naszym $wiatlem, nauczycielem, rozwigzaniem zagma-
twanych probleméw” (Montessori, 2019, s. 44) — czytamy w ksiazce O ksztaftowaniu
sie cztowieka.

Dziecko, ludzkos$¢ i wszechswiat sg ze sobg powigzane — stwierdza Montessori.
Jednak cztowiek w sposéb samobojczy nie dba o zachowanie kosmicznego porzad-
ku i nie mysli o tym, aby stworzy¢ dziecku otoczenie odpowiednie do zycia. W wy-
niku tego, zauwaza autorka Sekretu dzieciristwa, okazuje sie, ze istniejg dwie, roz-
nigce sie od siebie, a wrecz przeciwstawne sfery zycia: spoteczne zycie dorostego
i spoteczne zycie dziecka, i odpowiadajace im dwa rodzaje pracy: praca dorostego
i praca dziecka. R6znica polega na tym, ze dorosty udoskonala otoczenie a dziecko
doskonali istnienie. ,,My, dorosli zalezymy od dziecka. Na polu jego dziatan my
jesteSmy jego dzie¢mi, my od niego zalezymy, tak jak ono jest naszym dzieckiem
i zalezy od nas w Swiecie naszej pracy” (Montessori, 2019, s. 253). Dorosly i dziec-
ko wzajemnie od siebie zaleza, i to stanowi istote harmonii catej ludzkosci.

Praca dorostego polega na budowaniu otoczenia ponadnaturalnego. Jest to
praca zewnetrzna, ze swej natury spoteczna, grupowa i zorganizowana. Panuje
w niej prawo podziatu pracy i minimalnego wysitku. Niestety, zar6wno w wymiarze
jednostki, jak i calego spoteczenstwa, jest ona wypaczona przez zadze posiadania,
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ktora dominuje nad mitoscig i zajmuje jej miejsce. ,W ten spos6b zamiast podziatu
pracy nastepuje wykorzystywanie pracy innych oparte na prawach ,,optacalnosci”,
ktore pod ostong norm ,,prawnych” narzucajg nowe zasady spoteczne, bedace kon-
sekwencja ludzkich odchylen” (Montessori, 2018, s. 249). Wynikajace stad cierpie-
nia sg przez wiekszos¢ ludzi akceptowane i uznawane za nieusuwalng koniecznos¢.

Pracy dziecka zawdzieczamy to, ze z bezwladnego, niemego i nieSwiadomego
niemowlecia wyksztalca sie inteligentna dorosta osoba. Doskonalenie dorostego
zalezy od dziecka, ktorym byl: ,kazda istota dorosta jest efektem tworczej pracy
istoty dzieciecej” (Montessori, 2018, s. 254). Rzecz w tym, ze — z powodu zasle-
pienia uprzedzeniami lub dazeniem do egoistycznej wygody — w przewazajacej
mierze praca dziecka pozostaje nierozpoznana. Tymczasem, wediug Montessori,
jest to najwartos$ciowszy rodzaj pracy, jakiej dorosli mogliby sie uczy¢ od dzieci.
Dlatego, ze dziecko nie pracuje jedynie dla zrealizowania zewnetrznego celu, jego
celem jest praca. Zaprzestaje jej nie dlatego, ze jest zmeczone, zupetnie przeciw-
nie, meczy sie wlasnie wtedy, gdy zostanie mu odebrana mozliwo$¢ pracy. Aby to
zrozumie¢, trzeba uwaznie i pokornie zaobserwowac, jak pracuje dziecko, ktére
podjelo swoj wysitek z wewnetrznego przekonania i pasji poznawczej. Nie kie-
ruje sie ono zasada najmniejszego wysitku, jest to bowiem praca wzrostu, praca
nad doskonaleniem zycia wewnetrznego. Ta praca zwieksza jego energie. To samo
Montessori pisze w ksigzce Edukacja i potencjat cztowieka: ,Praca jako kosmiczna
ekspresja jest zawsze zyciowa koniecznoscig i radoscia; uchylanie sie od niej ozna-
cza wymarcie [...]” (Montessori, 2021b, s. 40). Dziecko musi samodzielnie wyko-
nywac swoja prace prowadzaca do dorastania, nikt nie moze go w tym wyreczyc.
I typowa cecha dziecka jest wiasnie to, ze praca go wzmacnia i wypetnia energia.
»Praca prowadzaca do wzrostu jest tozsama z zyciem dziecka” (Montessori, 2018,
s. 255). Jesli dorosly tego nie rozpozna, nie zrozumie pracy dziecka. | najczes$ciej
nie rozumie jej, dlatego nie pozwala dziecku pracowa¢ — nie uswiadamiajac sobie
nawet tego, ze odbiera mu tym samym szanse na rozw6j. Nazywa prace dziecka
zabawg i zaktada, ze odpoczynek najlepiej wspomaga prawidtowy rozwoj. Woli
wyreczac dziecko, zakladajac, ze trzeba kierowac sie zasadami jak najmniejsze-
go wysitku i oszczednos$ci czasu, nie zwazajac na jego protesty: ,Nie, ja sama, ja
sam”. Dzieci powtarzaja: ,,Pom6z mi zrobi¢ to samemu”. To zdanie oparte na pa-
radoksie jest bardzo wymowne. Pokazuje, ze dorosty powinien pomagac dziecku,
aby moglo ono dziata¢ i samo realizowac swa prace. ,,Nie wystarczy bowiem przy-
gotowac dla dziecka przedmioty o odpowiednich ksztattach i wymiarach. Nalezy
przygotowac dorostego, aby potrafit pomagac dziecku” (Montessori, 2018, s. 256).
Dziecko wchodzace do §wiata w momencie narodzin nie moze dostosowac sie do
spoleczenstwa, nie moze tez uczestniczy¢ w procesie spolecznego wytwarzania
oraz regulowania sposobu organizacji spoleczenstwa. Z tego wzgledu stanowi ono
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zaburzenie ustalonej rownowagi. Dla jej zachowania bytoby dobrze, gdyby dosto-
sowato sie do wszystkich istniejacych zaburzen i patologii spotecznych ubranych
w forme normy. Ze swoja przemozna aktywnoscia i nieumiejetnoscig dostosowania
sie przeszkadza i burzy istniejacy porzadek spoteczny. Dlatego rodzice starajg sie
ograniczy¢ jego aktywnos$¢ do pasywnosci, aby nie reagowato i nie przeszkadzato
(wspotczesnie bardzo skutecznie stuzg temu smartfony i tablety). Tymczasem, jak
podkresla Montessori, aktywno$¢ dziecka takze jest rodzajem pracy. | jest to praca
czestokro¢ bardziej szlachetna i godna szacunku, niz praca dorostego.

Nieprzypadkowo, we wprowadzeniu do ksiazki O ksztattowaniu sie czfowieka,
Montessori pisze: ,postanowiliSmy zastapic¢ stowo «dziecko» terminem «Cztowiek»
(Montessori, 2019, s. 20). Wioska pedagog chce pozna¢ cztowieka pojawiajacego
sie na Swiecie pod postacig dziecka. Jak wiemy, u Korczaka mozemy znalez¢ bardzo
podobne refleksje:

Badz soba — szukaj wiasnej drogi. — Poznaj siebie, zanim zechcesz dzieci pozna¢. — Zdaj
sobie sprawe z tego, do czego sam jeste$§ zdolny, zanim dzieciom poczniesz wykresla¢ zakres
ich praw i obowigzkéw. [...] To jeden z najztosliwszych btedéw sadzi¢, ze pedagogika jest nauka
o dziecku, a nie o — cztowieku. [...] — Nie ma dzieci — s3 ludzie; ale o innej skali poje¢, innym
zasobie doswiadczenia, innych popedach, innej grze uczué. — Pamietaj, ze my ich nie znamy
(Korczak, 1993a, s. 145).

Piszagc o prawie do szacunku Korczak nawolywat do szacunku dla dziecka-
-czlowieka, dla pracy poznania, dla ,tajemnic i wahan ciezkiej pracy wzrostu”, dla
»kazdej z osobna chwili, bo umrze i nigdy sie nie powtoérzy, a zawsze na serio;
skaleczona krwawi¢ bedzie, zamordowana ploszy¢ upiorem zlych wspomnien”
(Korczak, 1993b, s. 451-453). Podobnie w Jak kochac dziecko. Dziecko w rodzinie czy-
tamy: ,Wzrost jest praca, ciezka pracg ustroju” (Korczak, 1993a, s. 124).

Ale najbardziej wyraznie uwidacznia sie to wlasnie w Szkole Zycia, gdzie
Korczak opisuje, jak dzieci bogatych rodzicéw trawia dlugie godziny na bezmysl-
nych zabawach albo przewracajac sie z boku na bok na kanapie, i tylko przed-
siebiorcy klasyfikujg czynnosci dzieci i wyszukujg takie, dla ktorych rece i umysly
dzieci sa dos$¢ sprawne i odpowiedzialne — aby je wyzyska¢ w swoich fabrykach
i warsztatach, podczas gdy ,,panowie uczeni” zajmujq sie jatowym klasyfikowaniem
nauk i zdobywaniem tytutéw.

Nie wiedzieli czy tez wiedzie¢ nie chcieli, ze dzieci by¢ moga najsumienniejszymi, najbar-
dziej bezinteresownymi, gorliwymi i czynnymi pracownikami. Wyszukiwano tysigczne sposoby;,
aby zabi¢ ich czas, by nie gnusnialy w lenistwie — i nie podejrzewano, ze mozna im dac prace.
— Tylko fabrykanci i wtasciciele cyrkutéw uznawali warto$¢ pracy dzieci i wyzyskiwali ja dla oso-
bistych korzysci brutalnie i rabunkowo. Nie rozumieli czy tez rozumie¢ nie chcieli, ze dziecko,
tak samo jak cztowiek dorosty, chetnie i szybko nauczy sie tylko tego, co mu jest potrzebne, co
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znajdzie zaraz zastosowanie w praktyce; inaczej trzeba je sztucznie do nauki zacheca¢, sztucznie
nauke ufatwia¢ i sztucznie podtrzymywac w pamieci nagromadzone wiadomosci. Stad stopnie,
nagrody i kary — stad repetycje z jednej klasy — z czterech, sze$ciu czy o$miu klas do kupy razem
— ze stopniowym wzrostem nadawanych ulg i przywilejow. [...] Chce tylko wyjasni¢, jaka droga
doszedtem do moich wnioskéw i dlaczego tak silnie wierzymy, ze kroczac pod sztandarem wol-
nej szkoly zycia zwyciezymy (Korczak, 1998f, s. 15-16).

W tym samym duchu Montessori sygnalizowala, jak niewiele os6b rozumie to,
ze wyrazne zaburzenia psychiczne we wspotczesnym dziecinstwie, objawiajace sie
juz od najwczesniejszych lat zycia, s spowodowane ,niedozywieniem psychicz-
nym” oraz ,brakiem inteligentnej i spontanicznej aktywno$ci”. To oznacza, ze przy-
czyna jest ttumienie energii witalnej, ktorej celem jest rozwijanie ludzkiej duszy,
zburzenie praw kierujacych krok za krokiem rozwojem dziecka (Montessori, 2019,
s. 86—87). Sprobujmy odnies$¢ te refleksje do znanego nam obrazu wspotczesnych
»sieciakow” i ,ekranolatkow”, do pokolenia z pochylong gtowa, do dzieci wy-
wlaszczonych z autentycznego zycia, hipnotycznie zapatrzonych w martwe ekrany
wampirycznie wysysajace z nich energie fizyczna, psychiczna, mentalng i duchowa.

Korczak zauwaza, ze najpierw, przed rozpoczeciem okresu szkolnego, nie
pozwala sie dziecku pytaé, bada¢d, odkrywac, probowac, a potem nagle zada sie
od niego, aby tkwito wiele godzin w fawce z glowa pochylona nad ksiazka, przy-
gwazdza sie jego umyst do materiatu z podrecznika. Najpierw zabrania si¢ mu
mysle¢, a potem kaze si¢ mu myslec¢, zadajac uwagi, skupienia i systematycznosci.
Nie dostrzegajac tego, ze nie mozna nakaza¢ myslenia — podobnie, jak nie mozna
go zakaza¢. ,Czy nie mozna wyzyska¢ wiasciwos$ci usposobienia dziecka” — pytat
Korczak w 1900 r. w cyklu artykuléw pedagogicznych Dzieci i wychowanie — ,,czy
nie mozna usuna¢ goryczy okresu szkolnego, nie mozna zwroci¢ dziecka do zycia,
pozwoli¢ mu pytac i powoli rozwija¢ jego umyst tak, by samo wiedzie¢ chcialo
[podkresl. — AK-M] to, co stanowi rdzen wiedzy? Tak czyni¢ mozna i nalezy. Dlacze-
go wiec tego nie czyniono do dzi$ dnia?” (Korczak, 1998a, s. 168).

Dzisiaj, chociaz w innych warunkach, ale jednak mozemy zapyta¢ podobnie.
Moze nawet te pytania stajg sie jeszcze bardziej istotne. W zakonczeniu ksigz-
ki Edukacja i potencjat cztowieka Montessori pisata, ze mimo rewolucji francuskiej
i innych zrywoéw spolfecznych obiektem zainteresowania i troski spoteczenstwa
wciaz sg klasy uprzywilejowane, nadal nie uwzglednia sie w odpowiedni spos6b
ludzi ubogich oraz dobra dziecka. Zapomina sie, ze potrzeby dziecka sg najwaz-
niejsze, bo to w nim istniejq sity, ktére mogq zosta¢ sttumione lub rozwiniete. ,Nie
wystarczy zapewni¢ dziecku wyzywienia, ubrania i schronienia; od zaspokojenia
jego bardziej duchowych potrzeb zalezy postep ludzkosci — a wlasciwie stworze-
nie silniejszej i lepszej ludzkosci” (Montessori, 2021b, s. 100). A jedna z owych
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duchowych potrzeb dziecka jest ,wolnos$¢ stowa (prawo do swobodnego zadawa-
nia pytan nauczycielowi)” (Montessori, 2021b, s. 100).

Zdaniem Korczaka, ,,przede wszystkim nalezy nauczy¢ dziecko patrzy¢, rozu-
mowac i kocha¢, potem dopiero uczy sie je czyta¢; nalezy nauczy¢ mtodzienca
chcie¢ i moc dziataé, a nie tylko wiele wiedzie¢ i umie¢. Nalezy wychowywac ludzi,
a nie uczonych. Czy wychowanie domowe przyswoito sobie ten nowy kierunek
mysli ludzkiej? W dziewieciu wypadkach na dziesie¢ — ani troche” (Korczak, 1998a,
s. 173). Gdy Korczak pisal, ze $wiadectwo szkoly sredniej nie powinno by¢ celem,
lecz ,,$rodkiem do podniesienia charakteru”, ze szkota ma na celu nie tylko ksztat-
cenie pamieci i inteligencji, lecz przede wszystkim ,duchowej istoty cztowieka”
— odpowiadano mu, ze ,szkota ma przede wszystkim obowiazek zapewnienia
uczniowi stanowiska, dania mu moznoSci zarobkowania w przysztosci” (Korczak,
1998a, s. 174-175). Podobnie jest dzisiaj — tyle, ze dzieje sie to w sposdb jeszcze
bardziej nachalny i bezkompromisowy.

A zatem, co czynimy naszym dzieciom? Montessori ubolewata nad tym, ze nie
myslimy o tym, aby stworzy¢ dzieciom otoczenie odpowiednie do zycia. Dzisiaj,
w dobie panicznego hiperkonformizmu i zawirowan wojennych, te zarzuty sa
jeszcze bardziej aktualne niz w 1936 r., gdy Montessori pisata Sekret dzieciristwa.
Czy bowiem dzisiaj dzieci nie wzrastajg w atmosferze militaryzmu, zadzy wiadzy,
chciwosci, ztosci i resentymentu? Czy nie wyrzadzamy im w ten sposob krzywdy,
nawet jesli sami nie zdajemy sobie z tego sprawy?

Nawigzujac do zdania Korczaka, ze ,armie kosztujg wiecej niz szkoty, zelazne
rupiecie — niz przyszli obywatele, przyszli ludzie”, ze ,;szkota wspoétczesna i w bu-
dzecie, i w celach swych jeczy pod jarzmem militaryzmu” (Korczak, 1994f, s. 119),
warto przytoczy¢ na koniec refleksje Montessori z ksiazki Edukacja i pokdj bedacej
zbiorem jej wystapien i wyktadéw z lat 30. XX wieku. Albowiem Montessori rowniez
bardzo zdecydowanie wypowiadata sie przeciwko militaryzacji dzieciecej jazni.

W mowie wygtoszonej w 1937 r. na Miedzynarodowym Kongresie w Kopen-
hadze — ktorego temat brzmial: Edukowac dla pokoju! — podkreslita, ze ,,edukacja
jest najlepsza bronig na rzecz pokoju” (Montessori, 2021a, s. 31). | dodata, ze
»prawdziwa obrona ludzkosci nie moze opierac sie na broni” (Montessori, 2021a,
s. 31). Tymczasem w poréwnaniu z najnowsza bronia, edukacja zatrzymata sie na
poziomie fuku i strzal. Wojna jest tak zlozonym zjawiskiem, ze do jego zrozu-
mienia konieczna jest edukacja — ale nie dla wojny, lecz dla pokoju. Albowiem
to pokdj jest praktyczna regutg ludzkiej cywilizacji i formg organizacji spolecznej
wywodzacej sie ze zdrowej natury cztowieka, uniwersalng regula odnoszaca sie
do wszystkich istot ludzkich. Dlatego — pomimo iz bez wiekszego rezonansu —
Montessori z uporem podkre$lafa, ze nalezy pracowac¢ dla pokoju, budowac nauke
o pokoju i ksztalci¢ ludzi na jego zwolennikéw. Nie wystarczy, jej zdaniem, bronic¢
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sie przy uzyciu wojska, poniewaz jedyna skuteczng obrong jest strategia oparta na
znajomosci kondycji cztowieka, mechanizméw funkcjonowania spofeczenstw, zja-
wisk majacych na nie decydujacy wplyw oraz na treningu moralnym. To moralnos$¢
jest bronia pozwalajaca chroni¢ ludzkos¢. Nalezy takze zastanowic sie ,,jak walczy¢
z fascynacja wojna” (Montessori, 2021a, s. 68). Trzeba uczciwe]j analizy obecnej
struktury spoleczenstwa, ktérej ludzie s najczesciej nieSwiadomi, poniewaz ,,edu-
kacja nie pomaga cziowiekowi zrozumie¢ wspoélczesnych zjawisk” (Montessori,
2021a, s. 69). Stad bardzo mglista Swiadomos¢ istnienia czynnikéw politycznych,
gospodarczych i ekonomicznych, ktére decydujg o biegu wydarzen.

Mozna sie zastanawiac, czy takze dzisiaj nie mamy do czynienia z normalizacja
patologii, przed ktora przestrzegala Montessori, z mechanizmami stepiania etycz-
no-spofeczno-poznawczej wrazliwosci, z rozszczepieniem w ramach jedno$ci:
mysli-emocje—wola. Przypuszczam, ze tak, co powoduje tym wieksze zapotrzebo-
wanie na etyke Montessori i Korczaka — ktory wielokrotnie podkreslal, ze trzeba
,widzie¢, i czu¢, i rozumie¢” (Korczak, 1997, s. 261).

W ksiazce Jak kochac dziecko, ktéra Korczak zaczat pisa¢ ,w lazarecie polowym,
pod huk armat”, w czasie pierwszej wojny Swiatowej, w ktorej brat udziat, zmo-
bilizowany w 1914 r. jako lekarz — pietnuje nierozumna beztroske, z jaka dorosli
bagatelizuja lub odpychaja pytania dzieci, ,ilekro¢ pytanie wkracza w zakazang
dziedzine, by oniesSmielone — w przysztosci nie odwazyto sie zwracac, gdy nie tylko
przeczuwad, ale i odczuwac zacznie” (Korczak, 1993a, s. 121). Stary Doktor zasta-
nawial sie, jak wyttumaczy¢ bolesng zagadke, ze w zyciu spotecznym mlodziezy
i dorostych tak czesto uczciwa mysl jest pietnowana, podczas gdy buta krzykliwie
dominuje, ze dobro¢ jest utozsamiana z gtupota lub niedotestwem, a zto z madro-
$cig i zaradnoS$cig. W jaki sposéb obroni¢ uczciwg refleksje przed zachtanng am-
bicja, ciche rozwazanie przed zarozumiala napastliwoscia. Jak ,nauczy¢ odrozniac
idee od pozoru i kariery” (Korczak, 1993a, s. 130), jak uchroni¢ mfodzienczg idee
od doswiadczonej zdradzieckiej demagogii. Jesli mowi sie mtodemu cztowiekowi:
»,Nie badz taki czynny, bo w feb dostaniesz” (Korczak, 1993a, s. 130), wéwczas
»stwarza sie zludzenie, Ze ideal to taka sama choroba jak §winka lub ospa wietrz-
na” (Korczak, 1993a, s. 135).

Korczak przemawial w imieniu dzieci, notowatl pytania dzieci: ,Nie chcecie,
nie ufatwiajcie mi pracy, ale dlaczego utrudniacie, dlaczego drwicie, ze chce wie-
dziec¢?” (Korczak, 1993a, s. 111).,,Czy nie mozna wiedzie¢? Kto to powiedzial? Czy
wszyscy, czy tylko jeden? Czy tak jest zawsze? Czy tak by¢ musi?” (Korczak, 1993a,
s. 112). A nastepnie analizowal owe dzieciece, cho¢ bynajmniej nie dziecinne py-
tania, zauwazajac, ze wychowanie nie powinno polega¢ na wpajaniu dziecku, ze
wszystko, co go otacza, jest stuszne, sprawiedliwe, rozumnie umotywowane i nie-
zmienne. ,W teorii wychowania zapominamy, ze winni§my uczy¢ dziecko nie tylko
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ceni¢ prawde, ale i rozpoznawac ktamstwo, nie tylko kocha¢, ale i nienawidzie¢, nie
tylko szanowad, ale i pogardzac, nie tylko godzic sie, ale i oburzad¢, nie tylko ulegac,
ale i buntowac sie” (Korczak, 1993a, s. 112). Te stowa ukazuja Korczaka jako kryty-
ka zaréwno wychowania, jak i kultury w ogélnosci. ,,Dziecko czuje niewole, cierpi
z powodu wiezow, teskni do wolnosci, ale jej nie znajdzie, bo zmieniajac forme,
zachowuja tre§¢ zakazu i przymusu. Nie mozemy zmieni¢ naszego zycia dorostych,
bosmy wychowani w niewoli, nie mozemy da¢ dziecku swobody, dopoki samismy
w kajdanach” (Korczak, 1993a, s. 112).

Zdaniem Korczaka, nalezy ,,zabezpieczy¢ dzieciom swobode harmonijnego
rozwoju wszystkich wiadz duchowych, wydoby¢ petnie ukrytych sif, wychowaé
w czci dla dobra, piekna i wolnos$ci” (Korczak, 1993a, s. 147). Jak jednak mozemy
wymagac od dzieci, aby byly szczere i dobrze wychowane, jesli ,,formy swiatowe
sg klamliwe, a szczero$c¢ jest zuchwalstwem” (Korczak, 1993a, s. 146) — pyta Stary
Doktor. W wyniku powyzszych refleksji dochodzi on do przypuszczenia, ze ,,przede
wszystkim dzielg sie ludzie na gatunki: homo rapax [tac. cztowiek brutalny, dra-
piezny], vulgaris [pospolity, prostak] i w pewnej tylko odsetce — sapiens [rozumny]”
(Korczak, 1993a, s. 137). W Prawie dziecka do szacunku znajdujemy jeszcze mocniej-
sze stowa: ,Baczno$¢: zycie wspoliczesne ksztattuje silny brutal, homo rapax: on dyk-
tuje metody dzialania. Klamstwem sg jego ustepstwa dla stabych, falszem cze$¢ dla
starca, rownouprawnienie kobiety i zyczliwos¢ dla dziecka” (Korczak, 2012, s. 44,
[zob. tez:] Korczak, 1993b, s. 462). Argumenty Korczaka przeciwko zobojetnieniu
poznawczemu i militaryzacji dzieciecej jazni doskonale korespondujg z edukacja dla
pokoju, jaka zaproponowata starsza od niego o osiem lat wtoska lekarka i pedagog.

Praca dla pokoju

Przypomnijmy, ze w 1934 r. Montessori zostala zmuszona do opuszczenia
Wrtoch. Od tego czasu w swoich wystapieniach i ksigzkach czesto poruszata za-
gadnienie ludzkosci zmierzajacej do wojny. | wlasnie problem wojny sprawit, ze
zaangazowala sie rowniez w filozoficzne poszukiwania prawdy o cztowieku.

W przedmowie do ksiazki Edukacja i pokoj Montessori, podobnie jak Korczak,
stwierdzita, ze ,nieodtacznym znaczeniem stowa pokdj jest pozytywna idea kon-
struktywnej reformy spotecznej” (Montessori, 2021a, s. XIII), poniewaz spoteczen-
stwo nie przygotowuje cztowieka do zycia obywatelskiego. Istoty ludzkie wycho-
wuje sie tak, aby uwazaly sie za wyizolowane jednostki, ktére musza zaspokajac
swoje potrzeby konkurujac z innymi. Rozwija sie organizacje rzeczy, ale brakuje
moralnej organizacji ludzkos$ci. Postep techniczny wprawit w ruch mechanizm,
ktory fapie jednostki w swe sidla, przyciagajac je, jak magnes przyciaga opitki
zelaza. W dodatku ,dotyczy to zaréwno pracownikéw fizycznych, jak i intelek-
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tualistow. Kazdego cztowieka oddzielajg od innych ludzi jego wtasne, prywatne
interesy: wszyscy pragna jedynie takiej pracy, ktora zaspokoi ich potrzeby mate-
rialne; wszystkich wabia, a p6zniej wieza zazebiajace sie tryby zmechanizowanego
i biurokratycznego Swiata. Rzecz jasna, same mechanizmy nie moga zainicjowac
postepu czlowieka, poniewaz postep zalezy od czlowieka” (Montessori, 2021a,
s. XIV). Dlatego, zdaniem Montessori, ludzko$¢ musi przeja¢ kontrole nad poste-
pem i nada¢ mu kierunek. ,,Albo ludzko$c¢ jako cato$¢ sie zorganizuje i opanuje me-
chaniczny $wiat, albo mechaniczny $wiat zniszczy ludzkos¢” (Montessori, 2021a,
s. XIV) — przestrzega. Wedlug niej, celem ludzkich dziatan powinna by¢ uniwersal-
na wspétpraca niezbedna dla postepu. Nie mozna trwac przy przestarzalym wy-
obrazeniu, ze pewne grupy rasowe lub narody moga by¢ cywilizowane, podczas
gdy reszta musi im stuzy¢ lub pozostawac barbarzynska, poniewaz takie myslenie
prowadzi do wojen i autodestrukgji. Dlatego tez jest sprawg najwyzszej wagi, aby
wszyscy ludzie sie zorganizowali i zaangazowali w prace nad naprawa btedéw, kto-
re zagrazaja istnieniu cywilizacji, poniewaz granica, ktora padnie jako pierwsza,
pozwalajac sie wedrzec wojnie, nie jest fizyczna granica miedzy jednym i drugim
narodem, lecz brak przygotowania moralnego i izolacja jednostek. Stad Montes-
sori wnosi konieczno$¢ rozwijania w cztowieku zycia duchowego i organizowa-
nia ludzkosci na rzecz pokoju i w mysl sokratejskiego intelektualizmu etycznego,
uznania za niemoralny kazdego czynu, ktéry utrudnia ustanowienie autentycznej
wspolnoty i harmonii miedzy ludZmi.

Przypomnijmy w tym kontekscie, co Korczak — w niezwykle mocnym tonie - pi-
sal w liscie do Feliksa Mtynarskiego w maju 1940 r.: , Tr6jwyrazowe hasto: Prawda,
Praca, Pokojem. Ztosliwi zarzucali nam niekiedy ,wschodnie wzory”. — Stanow-
czo nie. Lekcewazenie dla demagogicznego frazesu, obrzydzenie dla zaslinionego
grozbg i politycznym szantazem pyska” (Korczak, 2021a, s. 16). To samo hasto po-
wtarza on w liscie, prawdopodobnie do Rady Zydowskiej, w pazdzierniku 1940 r.:
»Podczas oblezenia Warszawy wychowaniec Sztokman, komendant gornych pieter
gmachu, ztozyt miode zycie w obronie domu przed pozarem. Na grobie Jego dzieci
Slubowaty: Prawda, Praca, Pokojem (po hebrajsku: Emet, Awoda, Szalom)” (Korczak,
2021b, s. 41).

Montessori zauwaza z ubolewaniem, ze edukacja, wpajajac mtodym ludziom
okreslone podstawy kultury i wartos$ci, dziala dokfadnie wbrew zywotnie waznym
potrzebom spotecznym. Uczy jednostki realizowania wytgcznie swoich osobistych
interesow — choc¢by kosztem ponizania i wyzyskiwania innych, tych stabszych czy
mniej bezwzglednych, tlamsi osobowos$¢ i odseparowuje od innych, zaniedbuje
wartosci zycia a narzuca mafostkowy, egoistyczny cel zdobycia dobrze platnej pra-
cy w ramach istniejacego porzadku spotecznego. Zapomina, ze moralnos$¢ oznacza
taka organizacje spoteczenstwa, ktérej celem jest samoswiadomos¢ ludzi, a nie
wydajnos$¢ maszyn.
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Cztowiek staje sie cyfrg, jednym z trybikéw w §lepej maszynie, jaka jest jego Srodowisko.
Takie przygotowanie do zycia bylo absurdalne w kazdej epoce; dzi§ za$ sanowi przestepstwo,
grzech. Przestepstwem jest edukacja, ktéra ttumi i odrzuca impulsy moralnego ,ja”, wznosi
przeszkody i bariery na drodze do rozwoju inteligencji i skazuje ogromne obszary populacji na
niewiedze (Montessori, 2021a, s. XVI).

Z powodu dominacji takiego modelu edukacji, inteligencja i tworcza oraz
moralna energia cztowieka zostaje zaprzepaszczona. Dlatego Montessori stwier-
dza, ze:

[...] sednem problemu pokoju i wojny nie jest juz potrzeba wyposazenia ludzi w materialng
bron, zeby mogli strzec granic geograficznych, oddzielajacych od siebie narody, bowiem pierw-
sza realng linig obrony przed wojng jest sam czlowiek, a tam, gdzie cziowiek jest zdezorga-
nizowany spolecznie i zdewaluowany, pojawia sie wylom, przez ktory zdota sie wedrze¢ ten
uniwersalny wrég (Montessori, 2021a, s. XVI).

Dlatego wiasnie, zadanie chronienia dziecka jest rownoczes$nie zadaniem edu-
kowania i reedukowania dorostych w strone pokoju. ,,Albowiem dzieci rodza sie
ludziom wszystkich ras i z kazdego kraju $wiata, a w dzieciach moga skupi¢ sie
uniwersalne dazenia i cele” (Montessori, 2021a, s. 84).

W przeméwieniu wygloszonym w Miedzynarodowym Biurze Oswiaty w Gene-
wie w 1932 r. Montessori stwierdzita, ze od pokoju zalezy przetrwanie ludzkosci.
Dlatego dziwi ja fakt, ze wciaz rozwija sie, i tak juz wysoce zaawansowana wiedza
o sztuce wojennej, podczas gdy wiedza o pokoju w ogoéle nie istnieje. Pokoj nigdy
nie staf sie przedmiotem systematycznego i dfugotrwatego procesu badawczego
zwanego nauka, wrecz przeciwnie: klarowne pojecie pokoju nie figuruje wsrod
idei wzbogacajacych powszechng ludzka swiadomos¢. | nawet te narody, ktére de-
klaruja, ze chca uniknac¢ wojny jako najgorszego z nieszczes$¢, mimo to same przy-
czyniaja sie do wywolywania wojen i ochoczo wspierajg walki zbrojne. Uzywajac
stowa pokdj, zwykle ma sie na mysli ustanie wojny, nie dostrzegajac sprzecznosci
moralnych celéw wojny i pokoju. Ludzie sg ofiarami wiasnych ztudzen, btakajg sie
po omacku i wydaje im sie, ze droga do pokoju prowadzi przez zakrwawiong bron,
cierpienie i nedze, podczas gdy w istocie wiedzie don jedynie harmonia i mitosc.

Korczak, podobnie jak Montessori, na podstawie swego doswiadczenia pra-
cy na koloniach letnich dla biednych, najbiedniejszych i najbardziej zaniedbanych
dzieci, ktore dzieki wspotzyciu wsrod stu piecdziesieciu réwiesnikow, ,,odradzaja
sie, zmartwychwstaja” (Korczak, 1998b, s. 381), doszedt do wniosku, ze ,,gteboko
tkwi w dziecku-cztowieku potrzeba zgodnej twérczej pracy, poczucie fadu i bez-
pieczenstwa, sprawiedliwosci i konieczno$ci duchowego rozwoju” (Korczak,
1998b, s. 382). Tymczasem odkrywca destrukcyjnych technik, wykorzystujacy swe
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zdolnoSci intelektualne do unicestwienia catych narodéw spotyka sie z wiekszym
uznaniem niz odkrywca zjadliwego drobnoustroju i zapobiegajacej zakazeniu suro-
wicy, ktora ratuje zycie. ,,Pojecia wartos$ci zycia oraz zasad moralnych w tych dwéch
przypadkach sa tak diametralnie r6zne, ze musimy powaznie rozwazy¢ mozliwos¢,
iz zbiorowa osobowos¢ ludzkosci cierpi na jakas tajemnicza forme schizofrenii” —
zauwaza Montessori (2021a, s. 6-7). | dodaje, ze u podioza tego chaosu moralnego
lezy aroganckie dazenie do niepohamowanego bogacenia sie, ktére zdradza prze-
mozng chciwos$¢ bedaca moralnym ekwiwalentem fizycznej gnusnos$ci, bowiem
obie sg formami gromadzenia zapasow i ztudnej przyjemnosci. ,Krotko moéwiac,
zyjemy w stanie paralizu moralnego, w dtawigcych ciemnosciach, i czesto dajemy
sie zbiorowo zwie$¢ twierdzeniom podsycajacym nasze ztudzenia” (Montessori,
2021a, s. 12).

Jednocze$nie rzesze intelektualistow i moralistbw nieustannie powtarzaja,
ze btad polega na pragnieniu oparcia sie na rozumie, na ,,dyktatorskich zapedach
rozumu”. Tak jakby w latach 30. XX w. to rozum byt wtadca i triumfatorem. ,,Tym-
czasem w rzeczywisto$ci rozum jest dzi$ skryty za ciemng chmurg i wiasciwie po-
ni6ést niemal catkowitg porazke” — stwierdza Montessori (2021a, s. 13). Jej zdaniem,
zdradliwe szalenstwo, ktére sie rozprzestrzenia w Europie wynika z ,utraty zdol-
nosci rozumowania” (tamze).

Montessori konstatuje, ze dla pokoju na Swiecie potrzebne sa dwie rzeczy: lep-
szy czlowiek oraz Srodowisko, ktére nie bedzie stawiac granic jego pozytywnemu
rozwojowi. W tym celu ,,zZrodta bogactwa musialyby sta¢ sie jednakowo dostepne
dla wszystkich, zamiast stanowi¢ dziedzictwo konkretnego kraju” (Montessori,
2021a, s. 21). Dodaje, iz ta mysl jest tak oczywista, ze az naiwna. Jesli jednak —
co Montessori podkreslita w przeméwieniu wygtoszonym podczas Europejskiego
Kongresu Pokoju w Brukseli w 1936 r. — ludzie ,w dalszym ciggu beda uwazac sie
za grupy narodowe o rozbieznych interesach, pojawi sie ryzyko, ze zniszcza sie
nawzajem” (Montessori, 2021a, s. 26). Albowiem zubozenie jednego narodu nie
oznacza wzbogacenia sie innego, lecz zubozenie obu. ,Zniszczenie jednego naro-
du jest rownoznaczne z odcieciem sobie dtoni w btednej nadziei, ze druga stanie
sie dzieki temu dwa razy silniejsza” (tamze). Internacjonalizm nie moze by¢ oparty
na interesach tylko jednej grupy ludzi, bo nie da sie zbudowac¢ jednosci, odrzucajac
prawa reszty ludzkosci i niszczeniu jej cech moralnych. W duchu kosmopolityzmu
Montessori promuje zatem pojecie ludzkosci jako organizmu i méwi, ze cztowiek
musi zrozumie¢, ze posiada obywatelstwo wielkiego narodu ludzkosci, ze jest oby-
watelem wszech$wiata. Czyni to jednak w konkretnym celu, jakim jest ocalenie
i przeciwdziatanie grupom nacisku pragcym w strone wojny. ,,Glos traby wzywa-
jacej ludzi do gromadzenia sie pod jednym sztandarem ludzkos$ci to wezwanie,
od ktérego zalezy nasze zycie” (Montessori, 2021a, s. 27). To samo wloska peda-
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gog powtdrzyta w przeméwieniach na Miedzynarodowym Kongresie Montessori
w 1937 r. w Kopenhadze': , Dzi$ bowiem zagtada nie grozi tylko jednemu narodowi,
lecz catej ludzkosci od jednego do drugiego kranca Ziemi, wszystkim ludziom bez
wzgledu na to, jaki osiagnety poziom cywilizacji” (Montessori, 2021a, s. 67). Bez-
wzglednym priorytetem, zdaniem Montessori — podobnie jak i Korczaka, powinna
by¢ edukacja i skupienie sie na dziecku, poniewaz w nim tkwi zrédfo i klucz do
zagadek ludzkosci i duchowego zycia cztowieka.

Zaznaczmy na koniec, ze Montessori byta w pelni Swiadoma tego, ze jej zale-
cenia moga sie wydawac najbardziej naiwnym rodzajem idealizmu — bo o wiele ta-
twiej wzbudzi¢ poklask hastami, ze trzeba zabija¢ innych, obcych i wrogéw, mimo
to jednak byta przekonana, ze praca dla pokoju podejmowana przez edukacje to
najskuteczniejsza i najbardziej konstruktywna metoda przeciwstawiania sie wojnie
—w imie zycia i dobra dziecka.

Zakonczenie

Mozna odnie$¢ wrazenie, ze wypowiedziane sto lat temu refleksje Montessori
i Korczaka — nadal odbierane jako kontrowersyjne i postrzegane jako przesada lub
utopia — odnosza sie do czaséw nam wspoélczesnych. Ludzkos¢ nadal boryka sie
z problemem wojny, epidemii, nacjonalizmu, przemocy, biedy i wykluczenia. Nadal
przewodnikami dzieci sg dorosli, ktorzy niejednokrotnie dziataja na ich szkode.
Dziecko w XXI w. jest otoczone falszem i przemoca. Ludzie dazacy do wojny s nie-
wolnikami podszytymi strachem, pelnymi podejrzen i wrogosci, wybierajq i krze-
wig niemoralnos¢ jako forme obrony, traktuja oszustwa i rabunki jako spos6b na
przezycie. Przemoc i gwalt staja sie zwykla forma egzystencji, wypierajac wartosci
intelektualne i duchowe. A im bardziej ludzie sg pograzeni w niewoli, tym glo$niej
wykrzykuja, ze sa wolni i niezalezni.

Idac za wskazaniami Korczaka i Montessori, nalezatoby powiedzie¢, ze albo
edukacja wiaczy sie w ruch ogélnego wyzwolenia i wspierania zycia, wskazujac
w jaki sposéb broni¢ ludzko$¢ przed staczaniem sie w otchtan otepienia i podnies¢
ja z upadku, albo stanie sie jednym z organoéw, ktore ulegng zanikowi, poniewaz
ich nie wykorzystano. Poniewaz warunkiem mozliwosci realizacji wolnosci jest
wzniesienie sie spoteczenstw na poziom intelektualny i moralny spetniajacy defi-
nicje praw czlowieka.

! Kongres ten wsparly rzady Belgii, Katalonii, Chile, Czechostowacji, Francji, Gregji, Haiti,
Lotwy, Meksyku, Rumunii, Rosji, Stanéw Zjednoczonych Ameryki, Egiptu — przysytajac swoich
oficjalnych przedstawicieli.
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Okazuje sie, ze jedna z najwiekszych trudnosci na drodze wspierania petnego
rozwoju dziecka jest pokonanie uprzedzen, ktére tkwig w dorostym. Jednym z nich
jest bagatelizowanie faktu, ze potrzeby dziecka nie ograniczaja sie do zycia fizycz-
nego, ze niewiedza jest dla czfowieka nie mniej zgubna, niz niedozywienie czy
ubostwo. Coraz czeSciej spoteczenstwo okazuje sie dla dziecka opiekunem, ktére
niszczy dziedzictwo nienalezace do niego samego, lecz do jego podopiecznych.
Cywilizacja przypomina nieczulg maszyne napedzang bezwzgledna, odcztowieczo-
ng sifa. Pieniadze, ktére powinny by¢ przeznaczone na dzieci, w rzeczywistosci
sa wykorzystywane do niszczenia zarowno dziecka, jak i calego spoleczenstwa.
Z tego wzgledu trzeba zadac sobie pytanie: Jaki Swiat chcemy przekazac tym, kto-
rzy beda po nas, dorastajacym dzieciom? W jakim celu pracujemy i walczymy? Co
jest dla nas najwazniejsze? Co jest sensem naszego zycia?

Korczak i Montessori podkreslaja, ze edukacja powinna przekazywac gtebokie
idee, ktére poruszaja ducha, a nowym dzieciom cywilizowanej ludzkos$ci trzeba
przekazac¢ autentyczne uczucie i entuzjazm dla sprawy ludzkoS$ci oraz szacunek
dla prawdy. Ten wtasnie problem Korczak i Montessori nazywaja spoleczng kwestig
dziecka i wprost zadaja od rodzicéw i opiekunéw rachunku sumienia i poszerzenia
wlasnej swiadomosci. Jesli bowiem przemoc bedzie tym elementem, ktére dziecko
zaabsorbuje z otoczenia w okresie ksztaltowania swej osobowosci, idea pokoju czy
unikania przemocy, jakkolwiek wyrazona, pozostanie mu obca.

Przestanie Korczaka i Montessori — zarowno w kwestii warto$ci i godnosci pra-
cy, jak i edukacji dla pokoju — jest dzisiaj niezwykle doniosfe i aktualne. Nie gasng
bowiem kryzysy uchodzcze, wzmagaja sie konflikty, starcia zbrojne oraz wojny.
Okolicznos$ci pandemiczne zamykajq dzieci i mtodziez w czterech Scianach swoich
pokoi. Prawa dzieci sg czesto lekcewazone, co hamuje lub niekiedy wrecz blokuje
ich rozwdj fizyczny, psychiczny, intelektualny, moralny i spoteczny. Tymczasem bez
ludzi zdolnych funkcjonowaé w petni swego czlowieczenstwa nie da sie zbudowac
harmonijnego, demokratycznego spofeczenstwa szanujacego zycie i dgzacego do
pokoju — a nie do wojny i zagtady. Poniewaz setki milionéw dzieci na calym Swie-
cie — cierpigce gtod, rekrutowane do oddziatléw zbrojnych, wykorzystywane sek-
sualnie, zmuszane do nielegalnej pracy itd., potrzebujg obecnie pilnego wsparcia,
nalezy podkresli¢ w duchu etyki Korczaka oraz Montessori: nie wolno pozostawiac¢
dzieci na pastwe losu. Powtérze zatem to, co napisatam na poczatku, w odniesie-
niu do tych dwojga pedagogow, lekarzy i myslicieli, mozemy uzna¢, zZe rozumiejgc
przesztos¢ — budujemy przysztos¢, gdyz wracanie do ich refleksji i wskazéwek ma
zwiazek z kwestig przysziosci dzieci na calym $wiecie.
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how extremely contemporary, after a turbulent five years, is the recognition of the school as
a place of education to democracy and a place for students to experience democracy. Korczak
also lived in difficult times leading to war, but despite the current affairs, he always emphasised
the need to change in us — adults. He wrote about the changes necessary for the realisation of
children’s rights and about the shortcomings of education provided by their guardians. For him,
democracy meant partnership with the child in building social reality in which the process of
learning democracy should not take place without the active participation of children, but on
the contrary, with their active contribution. His thought is still an element of hope for change.
Both civic debates and Korczak’s reflections show the need to return to the values of upbringing,
supporting the development and partner dialogue in learning, in spite of, or rather because of
the weaknesses of school as the institution with the aim of socialisation, in which democracy
seems to be an unnecessary addition, despite declarations.

Keywords: Janusz Korczak concepts of citizenship, democracy, children’s rights, civic debates,
school crisis

Wprowadzenie

W sytuagji nieustajacych reform szkolnictwa powszechnego w Polsce ostatnich
trzech dekad i zmian systemu o$wiaty, w celu tworzenia szkoty na miare XXI w.,
paradoksalnie odstania sie niemoc i przepas¢ miedzy wyobrazeniami decydentéw
o$wiaty a dynamika zmian i wyzwan rzeczywistosci szkolnej oraz pozaszkolnej
czasOw obecnych (Gara, Jankowska, Zawadzka, 2019; Wtodek, Mirski, 2016). Sa-
modzielno$¢ dziatania, krytyczne myslenie i umiejetno$¢ wspotpracy sa kluczowy-
mi kompetencjami cztowieka przysztosci (Kwiatkowski, 2018; Parker, 1995), lecz
nie pasuja do autorytarnej praktyki systemoéw szkolnych opartych na wymuszaniu
pasywnej postawy dzieci w procesie transmisji wiedzy. Krytyka obecnego stanu
edukagji, wizja jej przysztej roli w rozwoju cywilizagji i spoteczenstw oraz wiedza
na temat mechanizméw zmiany wydajg sie obce nie tylko polskim organizatorom
systemu edukacyjnego (Robinson, Aronika, 2015, s. 20 i nast.). Edukacja stala sie
takze przestrzenig wiadzy i jest dodatkowo formatowana politycznie. Prawa dzieci,
rodzicéw czy nauczycieli nie sg rozumiane w kategoriach demokratycznych zasad,
lecz stanowig tto ku usprawiedliwianiu odgérnego zarzadzania procedurami i stan-
daryzacji, rozumianej jako uniformizacja masowego ksztalcenia, ktére w rzeczy-
wistos$ci ogranicza dyskusje o dziecku, szkole, i o sensie wychowania jako waznej
spotecznie wartos$ci prorozwojowej (Freire, 2005, s. 71-83, Robinson, Aronika,
2015, s. 21-22). Przyczyniaja sie tym samym do kryzysu edukacji jako przestrzeni
uczestnictwa spotecznego i zaprzeczajg idei pedagogiki zorientowanej na partycy-
pacje (Hart, 1992; Jarosz, 2016; Naumiuk, 2018; Vinterek, 2010). Niezgoda na taki
styl uprawiania edukacji jest waznym aspektem walki o uznawanie gioséw dzieci
i dorostych jako obywateli pragnacych wspoéttworzy¢ rzeczywistos¢ szkolng i da-
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zacych do zmian na rzecz szkoly przysztosci (zob. Program Sie¢ Organizacji Spo-
tecznych dla Edukacji?). Reformowanie procesu edukowania ukazuje tymczasem,
ze nie chodzi tu tylko o zmiany w kontek$cie unowoczesniania tresci, lecz takze
o glebsze zrozumienie sytuacji dziecka lub mtodego, uczacego sie cztowieka i jego
praw, ktore w przestrzeni publicznej i szkolnej zdajg sie kurczy¢, co wzmaga prote-
sty obywatelskie (O’Brien, 2015; Pospieszna, Pietrzyk-Reeves, 2022; Youngs, 2019).
Mowa o edukagji, ktéra rozumie demokracje jako przestrzen swobodnego rozwo-
ju, a nie politycznej przemocy wywolujacej opér (Giroux, 2001), raczej edukacji,
ktora ksztaltuje demokratyczne doswiadczenia (Dewey, 1972). SpusScizna Janusza
Korczaka przynosi wiele odpowiedzi na pytanie: Dlaczego réznica stanowisk trwa
i wydaje sie nie mie¢ konca? Jego stowa brzmia jak przestroga, wotanie o sens, kon-
frontacja z prawda i odwaga w nas samych — dorostych. Do analizy wspoétczesnych
debat obywatelskich o edukacji postuzyly nam zatem sfowa i mysli Korczaka, aby
taka konfrontacje przeprowadzi¢ na temat praw obywatelskich dzieci do edukagji,
stuzacej ich potrzebom.

Debaty publiczne o edukacji — obywatelski op6r przed zmianami
pozorowanymi

Wady i braki szkoty dzisiejszej sg tak liczne i wazne, koniecznos$¢ rychtego ich usuniecia
tak oczywista, niebezpieczenstwo zlego szkolnictwa tak grozne, ze omawiajac je —
prawie bagatelizujemy fakt niestychanie doniosly i jedyny decydujacy,

ze szkola badz co badz —j e s t (Korczak, 1923, s. 60).

Zdaniem przeciwnikéw reformy z 2017 r., troska decydentéw o dobrg edukacje
dzieci, sprowadzata sie do kosmetycznych usprawnien. W rzeczywistosci niewiele
zmieniata, wrecz utrwala relacje wtadzy oraz hierarchii w edukacji i panowania nad
edukacja, tyle ze w innym ukfadzie politycznym i ideologicznym, nie wykorzystujac
okazji do glebokiej przemiany myslenia o wychowaniu na miare XXI w. Poszerza-
nie zakreséw odgoérnego sterowania o$wiatg i nauczycielami trwa nadal, o czym
$wiadczg propozycje reformy z 2021 r. dotyczace kontroli nauczycieli czy tresci
zaje¢ szkolnych prowadzonych przez organizacje spoteczne, ale takze kolejnych
pomystéw zmian w podstawie programowej lub podrecznikach. Cho¢ jak twierdzi
Ken Robinson: ,Wyzwanie, polega jednak nie na tym, by naprawic¢ system, ale zeby
go zmienia¢, nie na jego reformowaniu, ale na transformacji” (Robinson, Aroni-
ka, 2015, s. 24), wydaje sie, ze obecne dziatania naprawcze w polskiej edukacji,

2 Program powstal w 2020 r. jako kontynuacja debat o edukacji https:/sosdlaedukacji.pl/
jakiej-chcemy-szkoly/ .
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traktowanej instrumentalnie i podlegtej ideologizacji, dalekie sa od uznania jej
jako kluczowej dziedziny spoteczenstwa nastawionego na rozwdj.

Zabieganie wokdét usprawnien, jak to trafnie zaobserwowal Korczak w jego
czasach, takze i dzi$ przestania sens i sedno faktu bardzo waznej roli szkoty przez
okres kilkunastu lat zycia dziecka i jego rodziny, a dla nauczycieli — okresu czesto
catego zycia zawodowego. Korczak stusznie zauwazyl, ze wysitki te w zasadzie
skoncentrowane sg na obszarach z zakresu inzynierii spolecznej, a nie humanistyki.
Obecne sa w postaci pytan ,,co” i ,jak”, a nie ,po co” czy ,,dla kogo” zmienia¢ o$wia-
te. Mimo iz szkofa nie jest juz centralnym miejscem transmisji wartosci, wiedzy
i doswiadczen, jednak nadal oficjalne standardy kariery zawodowej bywaja dos¢
formalne, a brak spefnienia okreslonych kryteriow potwierdzonych dokumentami
szkolnymi rodzi niebezpieczenstwo wypadniecia z systemu edukacyjnego, spotecz-
nego i zawodowego, mimo jego nieprzystawalnosci do zmian kulturowo-cywiliza-
cyjnych i wyzwan rynku pracy (Raport PARP, 2019).

Wspobliczesna masowa szkola nie ma jednak jasno sprecyzowanej misji i celu.
Zmiany spofeczne zachodza bowiem tak szybko, ze nie jest mozliwe planowanie
dlugoterminowych strategii wychowawczych i edukacyjnych. Nie ma réwniez
wskaznikéw skutecznoS$ci ksztalcenia albo sg one pozorne, tworzone w sposob
przypadkowy, w biegu. Nie wiadomo takze, jakie sg dlugofalowe efekty wplywu
szkoly na zycie i sukces zawodowy jej absolwentow, gdyz takie badania sg trudne
do przeprowadzenia. Mimo iz otoczenie szkoty zmienilo sie, to uczniowie nadal
chodzg do instytucji, ktérej model stworzono dwa wieki temu, gdyz zapewnia on
poczucie, ze zobowigzanie panstwa do edukowania dzieci i mtodziezy jest wypel-
niane, a wrecz poza socjalizacja, moze stuzy¢ indoktrynagji.

Tuz przed 6wczesng reforma, krytykowane byto szybkie wprowadzenie zmia-
ny w prawie o$wiatowym bez konsultacji z r6znymi $rodowiskami, pozorowanie
reformy, ignorowanie opinii ekspertow. Prowadzito to do r6znych reakgji: od pro-
pozycji wspotpracy do protestow. Dodatkowo punktem zapalnym okazaty sie miaz-
dzace raporty Naczelnej Izby Kontroli o zmianach w systemie o$wiaty, ukazujace
bardzo zr6znicowane style pracy szkét i ich odmienne sposoby przygotowywania
do reform (Raport NIK, 2019).

Oburzenie bezrefleksyjnoscig wprowadzania nowych zmian, traktowanych ra-
czej jako spefnianie wyborczych obietnic, dokonane bez dyskusji z obywatelami,
uznaniowe traktowanie szkoly jako elementu systemu rzadzenia i zalozenie, ze
bez szkody dla dzieci mozna ich edukacje dowolnie ksztaitowac¢, przyniosto skutek
odwrotny od oczekiwanego. Doprowadzito do aktywizacji spotecznej uczniéow, na-
uczycieli i rodzicow, organizagji lll sektora i naukowcéw, zwigzkéw zawodowych,
partii politycznych, w postaci fali protestéw a takze strajkéw nauczycielskich w ca-
tym kraju. Powstaly rézne koalicje organizacji, instytucji i os6b zaniepokojonych
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wprowadzanymi zmianami w systemie edukacji. W zwigzku z rosngcymi napiecia-
mi wokot edukacji, szkodliwymi dla catego spoteczenstwa, lecz przede wszystkim
dla mtodego pokolenia, powstat pomyst debat publicznych, aby na miare kolejnego
stulecia w formule demokratycznej, zderzy¢ perspektywy i poglady réznych stron
na edukacje, oraz wypracowac wspolne zalozenia, stanowigce podstawe do znacz-
nie glebiej rozumianych reform.

Analizujac debaty obywatelskie, jakie mialy miejsce w latach 2017-2018, zada-
tysmy kilka kluczowych pytan: (1) Czy potrzebne sa debaty o szkole, skoro zmiany
w niej zachodzace sa niezalezne od obywateli? (2) Czy szkota ma, zdaniem uczest-
nikéw, szanse spetni¢ pokfadane w niej nadzieje i czy moze by¢ bardziej demokra-
tyczna? (3) W jaki sposob idee Korczaka moga pomoc ukierunkowaé wspoétczesng
dyskusje obywatelska w strone dialogu z dzie¢mi?

W kwietniu 2019 r. rozpoczal sie najwiekszy strajk w polskiej os§wiacie — strajk
na rzecz dobrej edukacji, a od listopada 2019 r., co miesigc odbywaly sie pikiety
w roznych miastach w Polsce. Strajk poprzedzity fale protestow, pisane byty m.in.
listy otwarte naukowcow, spoteczenstwo zaczynato dyskutowac na forach publicz-
nych o edukacji i zastanawiac sie nad r6znymi problemami jej dotyczacymi. Roz-
poczeto projekt ,,Plan dla edukacji”. W jego ramach odbyt sie cykl debat przepro-
wadzonych wokot nastepujacych pytan: Jakich zmian w systemie edukacji oczekujg
uczniowie i uczennice? Czy ich potrzeby sg tozsame z potrzebami nauczycieli? Czy
dyrektorzy, dziatlacze oSwiatowi oczekuja kolejnej reformy systemu edukacji?

Obszary problemowe debat dotyczyly m.in. roli:

e prac domowych — aby pomagaly sie uczy¢;

* nauczyciela w niwelowaniu barier edukacyjnych;

* przedszkola jako szansy na dobry start edukacyjny;

* rodzicéw w zyciu szkoly i niwelowaniu barier edukacyjnych;

* doradztwa zawodowego, ku kierunkowaniu na zatrudnienie;

¢ zmian systemowych w polskiej szkole (Raport ,,Plan dla edukacji”’, 2018, s. 3).

Przeprowadzone debaty w r6znych miejscach Polski pokazaly, ze dyskusja
o szkole jest waznym zagadnieniem dla wszystkich Polakéw i ze zaistniat by¢ moze
czas, by o szkole decydowac wspdlnie: przy okazji przemyslec jej site i stabosci,
dokona¢ gruntownej przebudowy stylu myslenia o wychowaniu i ksztalceniu, za-
proponowac alternatywny scenariusz dla obecnego rozdziatu szkot na te, o ktére
troszczymy sie bardziej, gdyz w wiekszym stopniu spetniajg oczekiwania dzieci
i rodzicow (szkoly spoteczne, prywatne, eksperymentalne) oraz te, w ktére za moc-
no ,,nie oplaca sie inwestowac” (czyli masowe szkoty publiczne).

Dyskusje obywatelskie silnie powigzane byty z przytoczong na poczatku tej cze-
$ci mysla Korczaka o zasadno$ci istnienia szkoly jako takiej, a to z kolei zobowiazuje,
by mysle¢ o niej nie tylko w kategoriach technicznych zmian, lecz zastanowi¢ sie
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nad sensem jej istnienia, modelem i nierbwnoS$ciami. Fakt uczestniczenia w debatach
przedstawicieli r6znych organizacji spotecznych, ktérym bliskie sg idee pedagogicz-
ne Starego Doktora, w symboliczny sposob pokazywat, ze troska o najmiodszych nie
jest jedynie formalnym sztafazem, ale wazng przestrzenia zaangazowania strazni-
kéw tradycji korczakowskiej, rozumianej nie tylko jako straz mysli, ale i przestania
Korczaka o koniecznym obecnym zaangazowaniu w sprawy dzieci — z dzie¢mi).

Aspekty kryzysu szkoly i oczekiwanie zmian przez obywateli w rolach:
nauczycieli, rodzicéw, uczniow (,Plan dla edukacji”)

WprowadziliSmy powszechne nauczanie, przymus pracy umystowej;

istnieje registracja i pobor szkolny. ZwaliliSmy na barki dziecka trud uzgodnienia
rozbieznych intereséw dwodch roéwnoleglych autorytetow.

Szkola zada, rodzice niechetnie daja. Konflikty miedzy rodzing i szkola obarczajg dziecko.
Rodzice solidaryzujg sie z nie zawsze sprawiedliwym oskarzeniem dziecka przez szkote,
bronigc sie przed narzucona przez szkote opieka (Korczak, 1993, s. 448).

Korczak w przywotanym cytacie kieruje nasze rozwazania o debatach ku
ponadczasowej mysli, ze dotychczasowe dyskusje o edukacji toczyly sie niejako
poza dzie¢mi. W opisywanych sytuacjach konfliktowych wokét reform i na temat
edukacji, w wielu wypadkach spory i dyskusje publiczne toczyly sie w atmosferze
walki rodzicéw z przedstawicielami szkoty o to, na czym polega dobro dziecka, aw
zasadzie: jakie sg prawa i obowiazki ich opiekunéw (rodzicéw i nauczycieli). Dzie-
ci bedac w mniejszosci, znalazly sie w potrzasku miedzy ki6cacymi sie stronami,
wciggane do udowadniania racji dorostych, zdezorientowane czy opowiadac sie po
stronie rodzicéw, czy nauczycieli. Byto to spowodowane atmosferg jaka narastala
od miesiecy wokét dyskusji o szkole, strajkoéw nauczycielskich i frustracji spofe-
czenstwa. Brakowato przestrzeni dla rozmowy dzieciecej, mimo iz, jak pisze Ewa
Jarosz, partycypacja dzieci jest kluczowym obszarem demokratyzacji przestrzeni,
w ktoérych dziecko JEST (Jarosz, 2016, s. 77-83). Dorosli, roszczac sobie prawo
do reprezentowania gtosu dziecka, czesto o tym zapominaja. Z kolei uczniowie
niemajacy wprawy w takich dyskusjach, w obawie przed negatywnymi konsekwen-
cjami ze strony dorostych, wchodzg w narzucone im konwenanse. Wszelkiego
typu samorzadnos¢ uczniowska, rady uczniowskie, rady mtodziezowe, maja szan-
se dziata¢ w imieniu wszystkich dzieci jedynie wtedy, gdy nie sa zmanipulowane
przez dorostych, gdy nie sa mini-kopig stylu polityczno-partyjnego czy dziataniem
pozorowanym albo gdy nie sg traktowane jako dekoracja (tamze).

Szereg aspektow debat, ktére staraly sie uwzglednia¢ takze punkt widzenia
dzieci i mtodziezy, wskazywalo na powazne zaniepokojenie stanem o$wiaty w sze-
rokim wymiarze indolencji, niestabilnosci, bezrefleksyjnosci, ktére mozna nazwac
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narracja kryzysowa. Takich wypowiedzi w debatach, zwtaszcza w poczatkowych

ich fazach byto najwiecej. Najwazniejszych pie¢ obszaréw, wokot ktérych toczyly

sie dyskusje to:

1. Edukacja staje sie w coraz wiekszym stopniu platforma politycznego nacisku,
a tym samym zmniejsza sie przestrzen dla demokragji.

2. W polskim spoleczenstwie istnieje duze zaniepokojenie i niezadowolenie z po-
wodu niskiego imperatywu partycypacyjnego: glos dzieci, rodzicéw, nauczycie-
li jest ograniczony.

3. Nauczyciele protestuja przeciwko dodatkowym ograniczeniom w nisko ptatnej
pracy, duzym stresom wywotanym wysokimi oczekiwaniami, rosnaca biurokra-
¢jg i nowymi ograniczeniami ich wolnosci.

4. Media, dyskurs publiczny skupiajg sie na negatywnych aspektach edukacji,
konfliktach, plotkach, incydentach przemocowych, zamiast by¢ narzedziem
dyskusji nad rozwigzaniami.

5. Obywatelski monitoring reformy edukacyjnej organizowany przez Trzeci sek-
tor, jest odrzucany, a wplyw obywateli jest coraz $cislej kontrolowany.
Dodatkowo wskazywano na ogromne zacofanie stylu pracy i sposobu widze-

nia przysziosci, tkwienia w standardach XIX-wiecznej pruskiej musztry w sytuacji,

gdy obecne tempo przemian spotecznych, szczegélnie wymuszone globalizacja

(i jej skutkami) oraz nowymi technologiami, zaburzyto proces tradycyjnego mie-

dzypokoleniowego przekazu kulturowego. Ponizej przedstawiamy kilka obszarow

ukazujacych symptomy kryzysu edukacji w zakresie jej nieprzystawalnosci do
wspolczesnych warunkéw, uporczywego uprawiania szkodliwych dla wszechstron-
nego rozwoju cztowieka metod edukacyjnych w systemie podawczo-odtwoérczym,

i niskiego poziomu wiedzy pedagogicznej przejawiajacej sie w niestosowaniu ro-

zumiejacych i wspierajacych postaw wychowawczych nauczycieli. Przedstawione

»grzechy” szkoty pokrywaja sie z wypowiedziami uczestnikéw debat zorganizowa-

nych w ramach realizagcji projektu ,,Plan dla edukacji”:

1. Szkota jest instytucja tkwiacg w przesztosci — nosnikiem skostniatego systemu
oraz przekaznikiem wartoSci i tresci kulturowych. Nie jest miejscem kultu-
rotwdrczym nastawionym na tworzenie przysziosci.

2. Szkota wtlacza informacje, a nie uczy zarzadzania nimi: selekcjonowania, wy-
bierania, oceniania wazno$ci, grupowania itd.

3. Szkotla nie uczy dzieci zycia w nieustajacej zmianie.

4. Szkota odeszia od funkcji wychowawczej, nastawiajac sie sukces dydaktyczny
za wszelka cene:

* nie jest miejscem zréwnowazonego rozwoju intelektualnego, osobowego
i spolecznego, lecz instytucja wymuszajaca okreslone zachowania wedtug
z gory ustalonych priorytetow;
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* dziecko nie uczy sie w niej, lecz jest nauczane, nauczyciel/wychowawca
nie uczy sie dziecka i od dziecka, lecz naucza dziecko (Raport ,Plan dla
edukacji”, 2018, s. 54-64).

Za kryzysowg mozna przyjaé sytuacje braku dobrych relacji miedzyludzkich

— kluczowego aspektu wychowania. Gdy brakuje relacji partnerskich, na ktérych

zasadzajg sie demokratyczne zasady respektowania praw czlowieka oraz swiado-

mego przyjmowania na siebie odpowiedzialno$ci oraz obowiazkéw obywatelskich,
gdy nakazy bezwzglednego postuszenstwa stajg sie dominujaca formuta ,,prawi-
dtowych” relacji, wydaje sie, ze Srodowisko to odstaje znaczaco od wyobrazen

o miejscu uczenia sie demokragji.

Wskazano miedzy innymi na nastepujgce wady systemu:

1. W szkole nie uczymy dzieci bycia obywatelami. Szkota odzwierciedla i utrwala
spoteczny system, w ktérym funkcjonuje. Utrwala uktad hierarchiczny. W swo-
ja organizacje i funkcjonowanie ma wpisane: famanie praw, nieréwnosci spo-
teczne, oportunizm.

2. Szkota buduje obszerny i skomplikowany zewnetrzny dla dziecka system kar,
nagréd, przywilejow, moralizowania, oceniania zamiast skupi¢ sie na relacjach
dziecko — dorosly (nauczyciel, rodzic).

3. W organizacje i funkcjonowanie szkoly wpisany jest brak indywidualnego po-
dejscia do dziecka (Raport ,,Plan dla edukacji”, 2018, s. 54-64).

W narracjach tych zatem dominowat przede wszystkim krytyczny oglad rze-
czywisto$ci obecnej szkoly. Jednoczes$nie, zdaniem wszystkich uczestnikéw debat,
konieczna jest zmiana systemu oceniania postepow czynionych przez dziecko, na-
bywanie przez nauczycieli umiejetnos$ci obserwacji i diagnozowania jego rozwoju
indywidualnego i spotecznego, akceptacja etapow rozwoju dziecka i uczenie go
coraz wiekszej samodzielno$ci oraz odpowiedzialnosci.

Glos dzieci i mlodziezy o szkole i wychowaniu
w XXI w. w Polsce

Szkota tworzy rytm godzin, dni i lat. Urzednicy szkoly maja zaspokajac¢ dzisiejsze potrzeby
mtodych obywateli. Dziecko jest istota rozumna, zna dobrze potrzeby, trudnosci

i przeszkody swego zycia. Nie despotyczny nakaz, narzucone rygory i nieufna kontrola,
ale taktowne porozumienie, wiara w do$wiadczenie,

wspolpraca i wspotzycie (Korczak, 1993, s. 448).

Mimo iz uczniowie sg w calym systemie szkolnym najwazniejsi, ich glos jest
niestety w dyskusjach o szkole systemowo pomijany. Cho¢ reforma o$wiaty dotyczy
przede wszystkim odbiorcéw ustug edukacyjnych, majg oni zazwyczaj minimalny
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wplyw na to, co i jak jest w szkole organizowane. Mimo istniejgcych struktur takich

jak samorzady uczniowskie czy rady szkoél, partycypacja dzieci w dokonywaniu re-

alnej zmiany pozostawia wiele do zyczenia (Sliwerski, 2012).

Tym razem podczas debat uczniowie dyskutowali zaréwno o tym, jaka szkota
jest, jak i o tym, jak mozna byloby ja zmienié. Ich odbiér szkoty jest krytyczny, ale
takze widoczne jest, ze z nadziejg i wiarg patrza na mozliwos$ci zmian w edukagji.
Ponizej przedstawiamy gtos uczniéw debaty warszawskiej dotyczacy czterech ob-
szarow problemowych: diagnozy stanu edukacji, analizy przyczyn kryzysu i propo-
zycji rozwigzan:

1. Pospiech i notoryczny brak czasu: na kontakt nauczyciela z uczniami, na wy-
jasnianie zagadnien, indywidualizacje procesu ksztatcenia i wychowania. Idea
reformy jest dla uczniéw nieczytelna: decydenci chcg zmienia¢ byle co jak naj-
szybciej, zmiana dla zmiany. Uczniowie zostali w niej potraktowani ,,odgoérnie”.

2. Wytyczne ministerstwa nie pomagaja w ulepszaniu edukagji, lecz wprowadzaja
zamieszanie, lek i niepewnos¢, nie sa przygotowywane z odpowiednim wy-
przedzeniem i informacja potrzebng na dostosowanie sie systemu do zmian.
Nauczyciele sami sg zagubieni w reformach.

3. Niewykorzystany jest potencjal funkcjonowania samorzadu uczniowskiego:
wynika z braku doswiadczenia i btedéw pedagogow.

4. Sztywne postawy dyrektoréw i nauczycieli wobec prawa uczniow do dysku-
sji i wlasnych inicjatyw. Konieczny jest realny dialog miedzy nauczycielami
i uczniami. Obustronna wspétpraca i wyrozumialos¢, zrozumienie potrzeb obu
stron (Raport ,,Plan dla edukacji”, 2018, s. 54-64).

W kontekscie namystu nad skutecznymi rozwigzaniami odpowiedzi uczniow
zostaly podzielone — juz na etapie ich opisu — na dwie kategorie. Pierwsza, to
zmiany mozliwe do wprowadzenia bez procedowania przeksztatcen systemowych;
druga kategoria, to zbiér pomystéw w obszarze zewnetrznej reformy systemu edu-
kacji. Zmiany od wewnatrz to kultura organizacji pracy szkoly, obszar priorytetéw,
decyzji i praktyki nauczycieli i dyrekgji. Jest to obszar zmian w szkole, ktory nie
wiaze sie z zadnymi kosztami finansowymi.

Uczniowie proponowali nieustajgco zmiany, ktére w kontekscie argumentow
wczesniejszych nie budza zdziwienia:

1. Zmiana podejscia nauczyciela do ucznia i realizacja programu na lekcjach a nie
w domu;

2. Wiekszy nacisk na podejscie indywidualne do ucznia i jego rozwoj wedlug
zdolnosci;

3. Samorzad uczniowski powinien zwieksza¢ Swiadomos$¢ uczniow o ich prawach.
Pomégtby takze dialog miedzy gronem pedagogicznym, dyrekcja, uczniami;
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4. Wieksza selekcja nauczycieli - wybieranie tych ktorzy naprawde chcg i potrafig
uczyé;

5. Zmiana stylu pracy i programu nauczania dostosowanego do wymagan wspot-
czesnego Swiata, potrzeb i mozliwos$ci uczniow;

6. Szkola narzuca duzo wiedzy eksperckiej, a nie ma wiedzy praktycznej i przy-
datnej w zyciu. Problemem jest takze niewlasciwe roztozenie priorytetow;

7. Szkola, to oczywiscie takze finanse oraz rozsadne inwestycje i lepsze dyspono-
wanie srodkami.
Najlepszym komentarzem do tych propozycji sa rozwazania Korczaka, nadal

trafne i z uplywem czasu coraz bardziej uniwersalne:

Program — wazne. Tych cztery-sze$¢ szkolnych godzin mozna lepiej wykorzysta¢. Lizna¢ po
trochu tego i owego, nagromadzi¢ w pamieci kolumny obcych wyrazéw, prawidet, formut, na-
zwisk i dat, zda¢ egzamin — i zapomnie¢, to nie ogo6lne wyksztatcenie, wiedza mato przydatna lub
bez zyciowego zastosowania. Samoksztatcenie i jednostronne uzdolnienia, jako co$, co zaledwie
zaczynamy tolerowad, ale jeszcze nie wspétdziatac¢ (Korczak, 2017, s. 61).

Mysl Korczakowska o obywatelstwie dzieci i prawach dziecka —
rzecz o transformacji edukacji ku partycypacji dzieci

Korczak nie stworzyl systemu czy modelu wychowania, jaki mozna odnalez¢
u stynnych pedagogéw zyjacych w jego czasach. Metody i koncepcje, jakie opi-
suje w swoich gtéwnym dziele pedagogicznym: Jak kochac dziecko stanowia raczej
zbior przemyslen, refleksji na temat godnosci dziecka i jego podmiotowosci, relacji
z dorostymi, pracy wychowawczej z dzieckiem, ktore nalezy traktowac z szacun-
kiem, wspierac jego rozwdj i respektowac prawa. Refleksja jest jednak kluczowym
elementem kazdego systemu, ktéry zreszta jak czas pokazuje, zawsze sie starzeje.
Korczak napisat:

Dopoéki dziecko nie zdobedzie naleznego mu szacunku, dopoki nie uznamy go za rze-
czoznawce w dziedzinie tylko jemu znanych stanéw duchowych i plynacych stad trudnosci,
dopdki istnieje tak wielka rozbiezno$¢ miedzy tym, czego zadamy, a co ono da¢ moze, dopoki
pozor i falsz, Przymus i ucisk nie beda zastapione przez tolerancje dla samorzutnego rozwo-
ju i uzgodnione ze $§wiatem istotnych jego zainteresowan — dop6ty samorzad w szkole bedzie
budzit tylko apetyty nauczyciela i fudzit Ze uda sie skokietowac dzieci, oszuka¢, wyltudzi¢ tad,
pilnos¢, uwage, spokdj i rzetelnos¢ (Korczak, 2017, s. 220-221).

Korczak w instytucjach, ktore prowadzil lub nadzorowat, nie pracowat sam.
Koncepcje dzieciecej wspolnoty demokratycznej wdrazat dzieki ogromnemu wspar-
ciu i pomocy organizacyjnej Stefanii Wilczynskiej i Maryny Falskiej w dwoch do-
mach: Domu Sierot i Naszym Domu. Eksperymentowal, analizowat, opisywat, badat
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skuteczno$¢ stosowanych metod wychowawczych, budowat dla i z wychowankami
swoich placéwek spotecznos$¢ uczestniczaca, w ktérej kazdy miat swoje prawa oraz
mozliwosci ich egzekwowania. W Domu Sierot prawa ustanawiat Sejm (najwyzsza
instancja prawodawcza samorzadu), a Sad Kolezenski sadzit. Najczesciej na pod-
stawie przyjetych paragraféow wybaczal. Korczak dzialajac jako biegly w sprawach
dzieci w warszawskim sgdzie okregowym, poznat tragiczne konsekwencje ostrych
metod ich karania. Odpowiedzig na takie traktowanie dziecka byl m.in. Kodeks
Sadu kolezenskiego Domu Sierot. Pierwszych 99 paragraféow kodeksu stanowity
tzw. paragrafy przebaczajace. Uwazal, ze dzieci powinny nauczy¢ sie swoich praw
i brania odpowiedzialnosci za siebie i wspdélnote, lecz nauka ta powinna przebiegaé
w atmosferze prawa do popetniania btedow, stopniowalnosci sktadanych obietnic
i naprawiania przewinien, wyrozumialo$ci i przebaczenia opartego w prawie kaz-
dego dziecka do szacunku.

Niezwykle nowatorskie i jednocze$nie budzace dyskusje i niekiedy sprzeciw
pedagogoéw bylo uczestniczenie dzieci w ustanawianiu tych praw i ich egzekwo-
waniu. Doro$li rowniez podlegali sadowi, a sam Korczak — wielokrotnie sadzony
i zobligowany do obietnicy ,,poprawy”- tak pisze:

W ciagu pélrocza podatem sie do sadu piec razy. Raz, ze chlopcu dalem za uszy, raz, ze
chtopca wyrzucitem z sypialni, raz, ze postawitem w kacie, raz, ze obrazilem sedziego, raz, ze
dziewczynke posadzitem o kradziez. W pierwszych trzech sprawach otrzymatem § 21, w czwar-
tej sprawie § 71, w ostatniej sprawie § 7. Za kazdym razem skladalem obszerne zeznania pi-
$mienne. Twierdze z calg stanowczoscig, ze tych kilka spraw byto kamieniem wegielnym mego
wychowania jako nowego ,konstytucyjnego wychowawcy”, ktéry nie dlatego nie krzywdzi dzie-
ci, ze je lubi lub kocha, ale dla tego, ze istnieje instytucja, ktora je przed bezprawiem, samowolg,
despotyzmem wychowawcy broni (Korczak, 1993, s. 351-352).

Korczak uczyt sie dzieci: kim sa, jakie s3. Nie od razu mialy miejsce, jak sam
pisze, zrozumienie i zmiana jego wlasnego myslenia:

[...] podczas pogadanki w lesie po raz pierwszy méwitem nie do dzieci, a z dzie¢mi, mowi-
fem nie o tym, czym chce, aby byty, ale czym one chcg i moga by¢. Moze wéwczas po raz pierwszy
przekonatem sie, ze od dzieci mozna sie wiele nauczy¢, ze i one stawiaja i maja prawa stawiac
swe zadania, warunki, czyni¢ zastrzezenia (Korczak, 1998, s. 235).

Dopominat sie dla dzieci praw nie w sferze deklaragji, ale praw sprawczych. Dat
temu wyraz nie tylko w bogatym pi$miennictwie, ale rowniez w tworzeniu w prak-
tyce matej dzieciecej wspélnoty w Domu Sierot i Naszym Domu. Miat $wiadomos¢,
ze zmiany nie zachodzg natychmiast, ze potrzeba czasu, cierpliwosci, dojrzatosci,
otwartosci na nowg rzeczywisto$¢. Wskazywat na demokratyczng role szkoly i jej
formacyjny charakter dla terazniejszych postaw i obserwacji zycia spotecznego
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przez dzieci. Ten uniwersalny przekaz o misji szkoly, ktéora ma mie¢ inkluzyjny
charakter i zadanie uczenia spotecznych form wspétistnienia wyraza gteboko hu-
manistyczng wiare w szkote, ktéra cho¢ obecnie w znacznym stopniu wypacza te
idee, jednak robi to z powodu niezrozumienia swojej sity oddziatywania na $rodo-
wisko dzieci i doroslych do niej przynaleznych. Konsekwencje sa wrecz tragiczne,
co Korczak dobitnie komentuje w nastepujacy sposob:

Szkota nasza — to koszary. Robimy z dzieci manekiny z zegarami w rekach, niwelujemy ich
charaktery, tepimy inicjatywe [...]. Dzieci duszg sie w tym naszym sztucznym zyciu, brutalnym
i zimnym, odartym z wszelkich ztudzen i poezji (Korczak, 1998, s. 67).

Dyskusja koncowa

Odpowiadajac na pytania, zadane we wstepie analizy, mozemy wskazac, ze de-
baty rozpoczely proces glebszego rozpoznawania problemu wspétczesnej szkoly,
pozorne spetlniajacej swoje funkcje wychowawcze. 1. Debaty staly sie przyczyn-
kiem dla rozmoéw o potrzebie dogtebnego przemyslenia praw dzieci i ich dobrosta-
nu w obszarze edukacji i wskazaly na punkty zapalne tego problemu, lecz nie daty
petnych rozwiazan, jedynie czastkowe, pojedyncze pomysly. 2. Szkota ma, zdaniem
uczestnikéw, szanse spetnia¢ poktadane w niej nadzieje, o ile nie bedzie terenem
walki o prawa dorostych do zarzadzania dziecmi, a dzieci znajdg swoje miejsce
i uzyskajg gtos oraz sprawczos¢ w odniesieniu do decyzji o szkole. 3. Idee Korcza-
ka, ze wzgledu na swojg ponadczasowo$¢ w rozumieniu sytuacji i praw dziecka,
moga pomoc ukierunkowaé wspoélczesng dyskusje obywatelska w strone dialogu
z dzie¢mi. 4. Debaty nie ujawnity w pelni wielu manipulacji ukrytych za dziataniami
pod hastem ,,dzieciecego dobra”, lecz staly sie sygnalem ostrzegawczym, ze nie
dzieje sie zbyt dobrze w tej kwestii.

Szkota jest wlasciwym miejscem do éwiczenia sie w doswiadczaniu demokra-
¢ji, tworzeniu procedur i wewnetrznych demokratycznych instytugji, dzieki ktérym
dziecko-obywatel, poprzez czynny w nich udziat, zostaje wyposazone w narzedzia
»na dzis” i do wykorzystania w dorostym, obywatelskim zyciu w niedalekiej przy-
sztosci. Korczak ukazywal, ze jest to mozliwe, realne i niefasadowe, jesli uczy sie
dzieci respektowania praw czlowieka tam, gdzie one przebywaja: tak byto w Domu
Sierot i Naszym Domu, gdzie funkcjonowal Sejm Dzieciecy, Rada Samorzadowa
i Sad Kolezenski. Wychowankom zostaly stworzone odpowiednie warunki do wy-
konywania zadan w poczuciu sprawczosci i odpowiedzialnosci za siebie i otocze-
nie. Korczak nie zmieniaf systemu edukacji — Korczak byt (i nadal jest) jej zmiana.

Przeprowadzone w Polsce debaty obywatelskie lat 2017-2019 pos$wiecone
edukagji sa zwiastunem przemian, jakie u nas sie dokonuja w mysleniu o prawach
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dziecka, nie tyle deklaratywnych, a bardziej rzeczywistych, oraz tworzeniu mode-
lu funkcjonowania szkoty przy wspétudziale uczniow. W debatach, takze po roku
2020 pojawia sie przy tym kilka kategorii postulatow:

* Przywrdcenie znaczenia wychowawczego placéwkom edukacyjnym

W latach przemian demokratycznych w Polsce ciezar odpowiedzialnosci za
wychowanie miodego pokolenia przeniesiony zostal na rodzine/rodzicéw, zwal-
niajac szkote z jej dotychczasowych zadan. Czesto dziecko ze swoimi potrzebami
rozwojowymi trafialo do srodowiska sprzecznych oczekiwan, obserwujac konflik-
ty wartosci i intereso6w na plaszczyznie: nauczyciel-rodzic—dziecko, jednoczes$nie
bez mozliwo$ci wyartykutowania swoich opinii i sagdéw, bez wplywu na podejmo-
wane przez dorostych decyzje jego dotyczace. W dyskusjach pedagogéw i deba-
tach pojawily sie gltosy dotyczace fundamentéw wychowania opartego na prawie
dziecka do szacunku, ale i szerzej — na zrozumieniu cztowieka w jego r6znych
sytuacjach rozwojowych i stwarzaniu wokét dziecka i z udziatem dziecka $rodo-
wiska chronigcego i zabezpieczajacego jego prawa. Waznym jest nie tylko podno-
szenie kompetencji wychowawczych nauczycieli i rodzicow, ale rowniez zmiana
podejscia do ich odpowiedzialnosci za proces wychowawczy i upodmiotowienie
dziecka w tym procesie, takze w mysl stéow Korczaka: ,Wychowanie wspoéiczesne
przenika zasada, ze wychowawca odpowiada przed spofeczenstwem za dzieci.
Pragniemy oprze¢ wychowanie na zasadach, gdzie wychowawca odpowiadatby
przed dzieémi za spoteczenstwo” (Korczak, 2008, s. 196). Stowa te nabierajg
szczegblnego znaczenia w obliczu zmian jakie dokonuja sie w $wiecie, ktéry prze-
kazujemy kolejnym pokoleniom. Nie analizujac popetnionych pomytek i naszego
udziatu w btedach edukacyjnych, staramy sie tuszowac je, pietnujac btedy innych,
zwlaszcza dzieci, ktore sa stabsze od nas, czyniac je niejako wspotodpowiedzial-
nymi za stan obecny, i wytadowujac na nich swoje frustracje wobec nieelastycz-
nego systemu. Zapominamy przy tym, ze system to my: nasze decyzje, wybory,
emocje, relagje.

* Konieczno$¢ wsparcia potrzeb dziecka w czasie rzeczywistym

Dziecko wychowujemy i ksztalcimy do przysztosci, zapominajac czesto, ze jest
ono autonomicznym podmiotem zyjagcym w czasie terazniejszym. Ma prawo do
dziecinstwa, indywidualnosci, odmiennosci, do wtasnego spojrzenia na otaczaja-
ca go rzeczywisto$¢, do dokonywania wyboréw i na swoja miare wziecia za nie
odpowiedzialno$ci, ma prawo do wtasnego tempa rozwoju, poszukiwan, btedow,
niewiedzy i powaznego traktowania jego sukceséw. Korczak pisze: ,,Szacunku dla
biezacej godziny, dla dnia dzisiejszego. Jak bedzie umialo jutro, gdy nie dajemy
dzi$ zy¢ Swiadomym, odpowiedzialnym zyciem?” (Korczak, 1993 s. 452).
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Prawo do dziecinstwa jednoczes$nie zobowigzuje dorostych do poznania dziec-
ka, zrozumienia jego trudnosci, uczenia sie z nim i od niego. Zmusza do $ledzenia
procesu samowychowania, autorefleksji, trudu jakie zadaje sobie dziecko w dro-
dze ,do poprawy”, walki jaka stacza ze soba i rado$ci z wygranej. Zmienia wzorzec
komunikacji miedzy nauczycielem a uczniem na dwupodmiotowy. W szkole poste-
pujemy zgota inaczej, wychowujemy zgodnie z naszym z géry przyjetym modelem,
bez glebszej refleksji nad jego cztowieczenstwem. Korczak pisat jednak:

Cate wychowanie wspoiczesne pragnie, by dziecko bylo wygodne, konsekwentnie krok za
krokiem dazy, by uspi¢, sttumié, zniszczy¢ wszystko, co jest wolg i wolnoscig dziecka, hartem
jego ducha, sifg jego zadan i zamierzen. Grzeczne, postuszne, dobre, wygodne, a bez mysli
o tym, ze bedzie bezwolne wewnetrznie i niedofezne zyciowo (Korczak, 1993, s. 18).

Nieliczenie sie z potrzebami i oczekiwaniami mtodych ludzi wyraZznie zaznaczy-
to sie jako istotny problem, w debatach obywatelskich. Uczniowie méwili o tym,
Ze rozwiazania organizacyjne szkoly, procedury, tre§ci programowe zostaly stwo-
rzone i przyjete wyltacznie przez dorostych, oni maja je jedynie zaakceptowac i sie
dostosowac. Te komentarze ukazujg wielkie rozczarowanie, a takze rezygnacje, ze
mogloby by¢ lepiej, nie do koinca wierza, ze moga/majg prawo o takich sprawach
decydowac.

* Kluczowa rola dialogu pedagogéw z uczniami i z ich Srodowiskiem rodzinnym

Uznanie dziecka jako osoby i zmiana relacji z dorostymi jest warunkiem korcza-
kowskiego dialogu wychowawczego z udziatem dwoch podmiotow, ktore wzajem-
nie dostrzegaja siebie, otwieraja sie wobec siebie, akceptujq i szanujg wzajemnie,
potrafig wspotodczuwad. Jadwiga Binczycka pisze:

Dla dialogu charakterystyczna jest podwdjnosc¢: daje-biore, przekazuje-odbieram, méwie-
-stucham. Gdy ktérys z elementéw tych par zanika, ginie tez dialog. Méwienie w pustke spo-
teczna, do kogos, kto nas stucha¢ nie chce, zamienia sie w jakze pusty monolog (Binczycka,
2009, s. 99).

Poczucie pustki wynikajace z zaburzonych relacji sygnalizowali mtodzi ludzie
w debatach obywatelskich.

* Potrzeba poszerzania przestrzeni aktywnos$ci mtodych oséb w szkole jako in-
stytucji demokratycznej i samorzadnej
W Polsce jest ponad po6f tysigca szkot, placowek opieki, szpitali, hufcéw harcer-
skich, uczelni lub sal wyktadowych na uczelniach noszacych imie Janusza Korczaka.
Wszystkie, szczegdlnie te pracujace z dzie¢mi i mtodzieza, inspiruja sie — z réznym
skutkiem — pedagogika swojego Patrona. Okazuje sie, ze nie jest fatwo w dzisiej-
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szej szkole, po przeszio 100 latach zbierania do$wiadczen, wprowadzi¢ ustrgj
demokratyczny chocby zblizony do modelu praktykowanego w Domu Sierot czy
Naszym Domu — wymaga czasu, uwagi, poswiecenia, ktorych brakuje wspétcze-
snym placowkom.

Nie jest rowniez proste utworzenie samorzadu uczniowskiego, ktéry miatby
realny — niedeklaratywny — wplyw na funkcjonowanie szkoty. Mtodym ludziom bar-
dzo trudno przebi¢ mur niecheci lub obojetnosci dorostych by by¢ wystuchanymi
(jak na to wskazali w debatach), cho¢ niekiedy, jesli to lezy w politycznym w intere-
sie dorostych, potrafig promowac np. mfodych aktywistow.

Problem nierespektowania praw miodych ludzi dotyczy réwniez narzucania
im odpowiedzialno$ci za sytuacje, na ktére nie majg wplywu. Wychowankowie
Korczaka i Wilczynskiej mogli przyja¢ wspotodpowiedzialno$¢ za zycie w Domu
Sierot, poniewaz wspottworzyli zasady jego funkcjonowania.

W opracowaniach z debat wida¢ wyraznie, zZe obecnie dzieci nie uczy sie de-
mokracji poprzez jej praktykowanie: nie majg one istotnego wplywu na miejsce
swojej edukacji i w zwigzku z tym nie moga realnie za nie odpowiada¢. Oczekuje
sie od dziecka, ze bedzie odpowiedzialne za swoje postepowanie, np. za wyniki
w nauce, ale jednoczes$nie nie daje sie mu mozliwosci decydowania o najlepszych
dla niego sposobach edukacji, tworzeniu warunkéw rozwoju. Na tym w zasadzie
opieral sie spor o edukacje i postrzeganie jej kryzysu w wymiarze szerszym, nie
tylko zarzadczym. Rola debat o edukacji miala istotne znaczenie dla rozumienia
integracji spotecznej i szeroko pojmowanego rozwoju spotecznego.

Paradoksalnie mozna uzna¢, ze z perspektywy mysli korczakowskiej ta ewo-
lucja spolecznego rozumienia dziecinstwa wspétuczestniczacego dokonuje sie
bardzo p6zno. Zwlaszcza w wychowaniu, ktore aspiruje do wyznaczania trendoéw
przysztosci, dziecinstwo szkolne moze w rzeczywistoS$ci stac sie uwsteczniajace,
wykluczajace i przemocowe. Zupelnie inna jest bowiem relacja wspoltworzenia
miedzypokoleniowego, czy ponadpokoleniowego oraz roli edukacji gdy, w tym no-
wym wymiarze uwypuklana jest odpowiednia perspektywa ksztattowania kultury
demokracji i obywatelstwa wszystkich uczestnikéw procesu edukacyjnego (Council
of Europe, 2018) .

Partnerstwo wymaga tymczasem oddania wtadzy i przestrzeni. Wydaje nam
sie, ze dzieci musza chcie¢ demokracji, ale czy je o to pytamy, czy zmieniamy swoj
Swiat, aby ich $wiat zaistniat w naszym? Jak to robimy, czy zapraszajac do debat do-
rostych, uczymy, ze demokracja bywa niekompletna i utomna, a my boimy sie utra-
ty autorytetu? Z pewnoscia jako spadkobiercy mysli Korczakowskiej potrzebujemy
by¢ gotowi na trudng rozmowe o nas samych jako nie-demokratach, na rozmowe
z dzie¢mi o tym, czy potrzebujg demokracji, aby uczynic¢ swiat razem z dorostymi,
wspolnym (Paglayan, 2020).
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Nowe wyzwania edukacyjne wynikajace z fali kryzyséw humanitarnych w la-
tach 2020-2022 ukazaly, ze sie¢ powiagzan globalnych jest silniejsza niz nam sie
wydaje, a zmiany w edukacji nie sa tylko narodowe lub lokalne. Ksztalcenie online,
uczenie przedmiotéw w grupach wielokulturowych to wspolczesne warunki pracy,
ktore wplywajg na nowe wymiary wspoélnych ustalen, uwzgledniajace okolicznosci
zewnetrzne, wymuszajace elastycznos¢ i adaptacje do rzeczywistosci. Udawanie,
ze Swiatowe wyzwania ,naszej” szkoly nie dotycza, gdyz ona jeszcze w Swiecie
nie uczestniczy, a do niego dopiero przygotowuje, zostaly obalone jako mity wy-
roste z braku rozumienia edukacji bedacej elementem ekosystemu spolecznego
(Wasyluk, Kucner, Pacewicz, 2020). Przyktad Korczaka to nie tylko jego wypowiedzi
o dziecku i szkole, ale tez doswiadczanie sytuacji kryzysowych, krancowych — woj-
ny, choréb, $mierci. Ich znaczenie, bedgce doswiadczeniem takze wspétczesnych
dzieci — migrantow, ukazuje jednoczesnie jak kruche sg podstawy edukagji ,,poza”
Swiatem lub ,,0bok” niego. Jesli postulaty debat obywatelskich mozna byfo uka-
zac¢ jako uniwersalne postulaty myslenia o transformacji, bytloby by¢ moze dla nas
bardziej jasne, ze Korczak nie tyle uczy nas tego, jak ma co$ wygladac, ale na co
powinnismy by¢ gotowi w wychowaniu, nauczaniu i opiece.
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Waznym momentem na wykltadzie bylo zadane nam pytanie:

,Co bysmy mogli zmieni¢ w otaczajgcej nas rzeczywistos$ci?”.

Pytanie to kieruje naszg uwage na sprawczos¢, jaka mamy w zyciu codziennym,

chociaz czesto o tym zapominamy. W pracy, czy w szkole, gdy jesteSmy od kogo$ zalezni
ciezko nam ,wyjs¢ przed szereg” i zrobi¢ co$ wbrew obowigzujacym tam sposobom dziafania.
Jednak, jesli mielibySmy zmienic te przestrzenie na lepsze, to dlaczego by tego nie uczyni¢?
Czasem moga by¢ to jedynie mate gesty, ktére kto§ zauwazy i powieli w swoim otoczeniu.
Mysl o tym, Ze nieustannie powinni§my zmienia¢ ten $wiat na lepszy,

przenika zapiski Korczaka.

Marta [pseudonim], stuchaczka wyktadu
»Janusz Korczak: inspiracje dla psychologow”

Wstep

Mysl przewodnia tego specjalnego wydania ,Kwartalnika Pedagogicznego” —
»Janusz Korczak wspoétczesnie. Jak budowac $wiat przyjazny dziecku?” wydata mi
sie bliska i wprost zapraszajaca do udziatu w tej publikacji, gdyz od 2018 r. prowa-
dze na Wydziale Psychologii Uniwersytetu Warszawskiego wyklad zatytutowany:
»Janusz Korczak: inspiracje dla psychologéw”. Henryk Goldszmit/ Janusz Korczak
bowiem ,reformowat wychowanie” nie tylko w bezposrednim kontakcie z dzie¢mi,
ale tez jako wyktadowca niezydowskich i zydowskich szkot dla nauczycieli, ksztat-
tujac u wielu odbiorcow podmiotowy stosunek do dziecka i edukagji.

Podazajac jego $ladem, uczynitem to réwniez jednym z zalozen prowadzonego
przeze mnie wyktadu. Miat on na celu nie tylko przekazanie wiedzy, dotyczacej my-
$li i praktyki Starego Doktora, byt nig takze inspirowany, jesli chodzi o konstrukcje
i sposob przekazu. Dotyczyto to przede wszystkim dwdch aspektow: idei szacunku
dla ludzkiej podmiotowosci (Korczak, 2012; Korczak, 2013; Korczak, 2017; Lasota,
2018) oraz postulatu prowadzenia notatek przez mtodych wychowawcéw i wycho-
wawczynie jako metody refleksji nad wtasnym doswiadczeniem (Korczak, 2008;
Lasota, 2020; Wojnowska, 2008).

Artykut przedstawia wyniki badania, dzieki ktéremu staralem sie zrozumiec
doswiadczenia i refleksje 0s6b uczestniczacych w czterech semestrach zajec. Po-
nizej oméwie najpierw wybrany przeze mnie paradygmat i metodologie badan,
nastepnie przyblize historie wyktadu, jego strukture i idee, by przej$¢ nastepnie do
analizy tekstow os6b uczestniczacych w wyktadzie i wnioskéw koncowych.

Paradygmat badawczy i zalozenia metodologiczne badan

Granice mojego badawczego Swiatopogladu wyznacza paradygmat interpre-
tatywny (Dobrotowicz, 2015; Schwartz-Shea, Yanow, 2013). W petni zgadzam sie
z ujeciem, w mysl ktérego:
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[s]tosunek kazdego badacza i kazdej badaczki spotecznej do przedmiotu ich badan ksztattu-
je ich ontologiczna i epistemologiczna orientacja. |...] Poniewaz ksztaltujg one nasze podejscie,
sq bardziej jak skora niz sweter; nie moga by¢ dowolnie zakladane i zdejmowane, kiedy tylko
badacz/badaczka uzna to za stosowne (Marsh, Furlong, 2002, s. 184, ttum. WL).

Swiat spoteczny widze wiec nie tylko jako kreowany przez jego aktoréw zgod-
nie z tym, jak go interpretuja i jaki nadajag mu sens (Dobrotowicz, 2015, s. 100), nie
tylko jako osadzony w jezyku i bez niego niezrozumialy (Schaffer, 2015, s. 6-23),
ale podkreslajacy wage ludzkiej tozsamosci i sprawczosci. Jest to dla mnie, jako
badacza, wazne w kontekscie roli, jaka przypisuje podmiotowosci.

W badaniach interpretatywnych istoty ludzkie nie sg rozumiane jako przedmioty, ale jako
podmioty [In interpretive research, human beings are understood not as objects, but as agents].
Osoby te sg postrzegane jako aktywnie i wspdlnie konstruujace (i dekonstruujace, co oznacza
zarowno krytyczng ocene, jak i zmiane) swoje panstwa, spoleczenstwa i kultury — wraz z insty-
tucjami, organizacjami, praktykami, artefaktami fizycznymi oraz jezykiem i pojeciami, ktére je
zasiedlajg (Schwartz-Shea, Yanow, 2013, s. 46, ttum. WL).

W ramach praktyk przyjetych w obrebie paradygmatu interpretatywnego mie-
Sci sie nie tylko narracja pierwszoosobowa, zrozumiata w tym przypadku, chocby
z powodu opisywania przeze mnie wiasnego doswiadczenia, ale takze narracja do-
tyczaca watkow osobistych i emocjonalnych. Z jednej strony sytuuja mnie one jako
badacza w badanej rzeczywistosci, z drugiej zas, mogg pomo6c mi w jej lepszym
Zrozumieniu.

Zgodnie z przyjetym przeze mnie paradygmatem nie stawiam hipotez. Staram
sie natomiast dowiedzie¢, czego doswiadczaly, co czuly i myslaly osoby, biorgce
udziat w prowadzonym przeze mnie wykladzie, jakie przypisywaly mu znaczenia
oraz czy uruchamiato jaki$ potencjat, pozwalajacy mysle¢, ze zechca wskutek tego
doswiadczenia budowac¢ $wiat bardziej przyjazny dla siebie i innych. Dlatego moje
poszukiwania ukierunkowane byly przez nastepujace pytania:

1. Jak osoby uczestniczace w zajeciach odbieraly doswiadczenie wykfadu?

2. Jakie znaczenia przypisywaly one temu do$wiadczeniu w trakcie jego trwania?

3. Czy na skutek tego doswiadczenia nastapita w nich jaka§ zmiana, np. w ich
sposobie traktowania innych ludzi, relacji, $wiata, samych siebie lub w innych
obszarach?

Odpowiedzi na powyzsze i pokrewne pytania uzyskalem, badajac osiemdzie-
sigt prac zaliczeniowych studentéw i studentek, poswieconych ich wtasnej refleksji
nad wyktadem korczakowskim jako doswiadczang sytuacjg edukacyjng. Bardziej
szczegobtowo charakter tych prac omawiam ponizej.

W petni zgadzajac sie z opinia, ze to ,problem badawczy wyznacza najodpo-
wiedniejsza metode” (Dobrotowicz, 2015, s. 99) zdecydowalem sie na potraktowa-
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nie moich badan jako wpisujacych sie w dos$¢ szczegélny sposéb w ,biograficzng
perspektywe badawcza” (zob. Urbaniak-Zajac, 2011, s. 17), gdzie ,[u]czenie sie
z wlasnej biografii nalezy odr6zni¢ od uczenia sie z doswiadczen” (Dubas, 2011,
s. 7). Ten pierwszy proces ma charakter posredni, poniewaz bazuje na wspomnie-
niach jednostki, za$ drugi — bezposredni, gdyz odbywa sie w trakcie r6znych sytu-
acji zyciowych.

W przypadku prac analizowanych na potrzeby artykulu mozna méwic o pota-
czeniu tych sposobéw uczenia sie z uwagi na strukture spisywania przemyslen: tzw.
refleksje czastkowe byly spisywane na biezaco lub bardzo niedtugo po zakonczeniu
pojedynczego wyktadu, natomiast metarefleksje (rozwazania nad refleksjami czgst-
kowymi) pisano pod koniec semestru. Inspiracjg do wybrania takiej metody byly
dziela samego Korczaka i spos6b utrwalania na piSmie jego do$wiadczen; mam
tu na mysli przede wszystkim Momenty wychowawcze (Korczak, 2017) i Jak kochac
dziecko. Dom Sierot (Korczak, 2013). Inng wazng inspiracja byly wypowiedzi pisemne
bursistéw i bursistek w Domu Sierot (Lasota, 2020; Wojnowska, 2008).

Analize tre$ci ogétem osiemdziesieciu prac wykonalem zgodnie z zalozeniami
podejscia indukcyjnego. Jak wskazuje Karolina Szczepaniak, klucz kategoryzacyjny
w tym ujeciu tworzony jest:

[...] w miare postepu prac empirycznych oraz rozwoju wiedzy badacza na temat analizo-
wanej problematyki (cho¢ dalej w bezposrednim zwiazku z badanymi tekstami). Konstruowanie
klucza opiera sie tu, jak juz wspominano, na wielokrotnej, uwaznej lekturze catosci materiatu
badawczego, ze szczeg6lnym uwzglednieniem powtarzalnosci pewnych kategorii tematycznych,
ich wzajemnych powigzan, oraz jednoczesnym dazeniu do uchwycenia maksymalnej r6znorod-
nosci opisywanych zagadnien. Cho¢ brzmi to do$¢ utopijnie, wraz z wystarczajaco uwazng lektu-
ra, tak rozumiany klucz kategoryzacyjny tworzy sie sam (Szczepaniak, 2012, s. 99).

Prace studentow i studentek przeanalizowatem na podstawie wykonanego klu-
cza kategoryzacyjnego. Duzg pomocg w jego wykonaniu byt dla mnie darmowy
program Open Code oraz publikacja Jakuba Niedbalskiego, dotyczaca korzystania
z bezptatnych programéw do jakoSciowej analizy tresci (2013). Ponadto uzyskatem
zgode trzydzieSciorga szeSciorga autorek i autorow na cytowanie ich prac'. Pozwo-
lifo mi to lepiej zilustrowac, jak odbierali rzeczywistosc¢ sytuacji edukacyjnej, jakie
nadawali jej znaczenia i co waznego wynosza z niej na przyszto$¢. Zdecydowatem
sie na pseudonimizacje nazwisk autorek i autoréw cytowanych prac, zeby z jed-
nej strony zachowac¢ ich anonimowos¢, ale z drugiej da¢ osobom czytajacym ten
artykut chociaz namiastke kontaktu z prawdziwym czlowiekiem, twérczynia czy
twoércg wiasnej opowiesci.

! Bardzo dziekuje wszystkim osobom, ktére w ten sposdb przyczynily sie do powstania tego
artykutu.
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Historia i idea wykladu

Od marca 2018 do czerwca 2019 r. trwata wspolpraca prowadzonej przeze
mnie Fundacji Korczakowskiej z Wydziatem Psychologii UW. Odbywala sie ona
w ramach programu tworzenia magisterskich prac aplikacyjnych, koordynowane-
go przez Biuro Zawodowej Promogji Studentéw i Absolwentow UW. To wowczas
zrodzil sie pomyst, by na Wydziale Psychologii UW pojawit sie kurs fakultatywny,
poswiecony Korczakowi. Rada Programowa Wydziatu Psychologii zaakceptowata
go w listopadzie 2018 r.

Wazng inspiracja dla myslenia o formie wykfadu stanowity dla mnie stowa Kor-
czaka: ,Nie mozemy zmieni¢ naszego zycia dorostych, bosmy wychowani w niewo-
li, nie mozemy da¢ dziecku swobody, dopoki samismy w kajdanach” (1920, s. 97).
To przestanie jest wcigz aktualne. Joanna Madalinska-Michalak pisafa:

[...] nalezy tez zgodzi¢ sie z warunkiem sine qua non: bedzie bardzo trudnym, czy wrecz
nierealnym, przedsiewziecie edukowania do/dla autonomii ucznia przez nauczyciela, ktéry sam
tej autonomii nie rozumie, a tam, gdzie ma takie mozliwosci sam z niej nie korzysta; nauczyciela,
ktory nie dba o nabywanie i poszerzanie swoich kompetencji do autonomii (2020, s. 32).

Ostatni cytat odnosi sie wprawdzie do zawodu nauczyciela, jestem jednak gte-
boko przekonany, ze w dowolnym zawodzie, w ktérym wazny jest jako$ciowy kon-
takt z drugim czlowiekiem, kluczowg kwestig jest nie tylko przekazywanie wiedzy
z tym zwigzanej, ale tez modelowanie postaw umozliwiajacych wykonywanie tego
zawodu z poszanowaniem praw i perspektywy innych ludzi. Tego rodzaju posta-
wy chcialem ksztattowa¢ podczas wykladu poprzez oddziatywanie na przynajmniej
dwéch najwazniejszych ptaszczyznach: merytorycznej, w warstwie opowiesci o ide-
ach, mysli i poczynaniach Korczaka oraz procesu, przebiegu sytuacji edukacyjnej.

Dla planowania owego procesu kluczowe byto moje przekonanie, ze podejscie
korczakowskie jest adekwatne nie tylko w pracy z dzieémi, ale takze w wielu in-
nych relacjach z ludzmi, w ktérych istotne jest podej$cie podmiotowe. Nie ulega
bowiem watpliwosci, ze dla Korczaka dziecko byto figurg osoby stabszej, podpo-
rzadkowanej, zaleznej. Juz w 1899 r. zestawit ze sobg trzy typy oséb, ktorym wiek
XIX przyniost nadzieje na nalezne im mifosc¢ i szacunek: ubogich, kobiety i wiasnie
dzieci (Korczak, 1983). Nakreslit zdobycze cywilizacyjne i wysitki uczonych, kto-
re pozwalajg poprawi¢ dole najubozszych, emancypowac sie kobietom i odkry¢
»hieznang potowe ludzkosci: dzieci” (Korczak, 1983, s. 31). TrzydziesSci lat pozniej
siegnal po nastepujace poréwnanie:

Dziecko jest cudzoziemcem, nie rozumie jezyka, nie zna kierunku ulic, nie zna praw i zwy-
czajow. Niekiedy samo rozejrze¢ sie woli, gdy trudno, prosi o wskazéwke i rade. Potrzebny
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przewodnik, ktory grzecznie odpowie na pytanie. Szacunku dla jego niewiedzy (Korczak, 2012,
s. 28-30).

Zidentyfikowal w ten sposéb element zaleznosci od innych, ktory dziata w dwie
strony: dziecko w swoim nierozpoznanym otoczeniu przypomina cudzoziemca,
dorosly w nieznanym otoczeniu moze przypomina¢ dziecko. Wprost pisal o tym
Korczak do miodych wychowawcéow: ,Ze wszystkich sam jeste$ dzieckiem, kto-
re musisz poznaé, wychowac i wyksztalci¢ przede wszystkim. To jeden z najztos-
liwszych bledéw sadzi¢, ze pedagogika jest nauka o dziecku, a nie o — cztowieku”
(Korczak, 2013, s. 20). Podazajac tym tropem, twierdzenie ,,dziecko jest rtowno nam
warto$ciowym cztowiekiem” (Korczak, 1939, s. 5) odczytywac¢ mozna szerzej: jako
postulat solidarnosci i szacunku wobec 0s6b zaleznych, stabszych, zmarginalizo-
wanych. Postulat ten Korczak realizowal w praktyce:

Ze zgorszeniem i niesmakiem patrza w magistrackim internacie na Dzielnej, Ze podaje reke
postugaczce, i to nawet wtedy, kiedy myje schody i ma mokre rece. [...] Szanuje uczciwych pra-
cownikoéw. Rece ich sg dla mnie czyste i zdanie ich waze na wage zlota. Praczka i str6z bywali na
Krochmalnej nie dlatego, zeby im sprawic przyjemnos¢, ale zeby jako znawcy poradzili i pomogli
(Korczak, 2021, s. 207).

W edukacji akademickiej bez watpienia strong zalezng pozostajg studentki
i studenci. Przesadza o tym ich niewielki wptyw nie tylko na tresci ksztatcenia,
ale przede wszystkim na jego przebieg; nawet pomimo mozliwosci wyrazenia
swojego zdania w ankietach ewaluacyjnych. Rozpoczynajac kazde nowe zajecia
s3 w sytuacji przywoltywanych przez Korczaka cudzoziemcédw. Ja chcialem zajgé
pozycje zyczliwego przewodnika. Dlatego planujac wyktad, nie mialem watpliwo-
Sci, ze przestrzen edukacyjna powinna by¢ przede wszystkim bezpieczna i sprzyjac¢
procesowi nabywania wiedzy, za$ uczestniczacy w tym procesie ludzie powinni sie
czu¢ (bez wzgledu na swéj status majatkowy czy spoteczny) zaproszeni do udziatu
w nim na swojg miare i wedle swoich mozliwosci. Takie podejscie okreslam jako
planowanie i realizowanie sytuacji edukacyjnej opartej na podmiotowosci. W kon-
tekScie rozumienia dziedzictwa Korczaka podmiotowos$¢ pojmuje jako kategorie
centralna, wspdélny mianownik jego myslenia i dziatania (cho¢ on sam nie uzywat
tego pojecia). Sam termin rozumiem natomiast jako ,poczucie i mozliwo$¢ inten-
cjonalnego, realnego wplywu na siebie i otoczenie” (Lasota, 2017a, s. 11; odnos$nie
rozumienia terminu podmiotowos$¢ zob. m.in. Czerepaniak-Walczak, 1999; Dubas,
2017; Koralewicz, Ziotkowski, 2003; Lewowicki, 1993; Meczkowska-Christiansen,
2006; Wolter, 2009).

Omawiane pojecie faczy w moim przekonaniu podmiotowo$¢ o korzeniach
oswieceniowych, ktérej ideg bez watpienia przejety byt Korczak, z mysleniem
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o tzw. ,podmiocie matym” (zob. Meczkowska-Christiansen, 2006, s. 197). Ten ostat-
ni termin wydaje sie metaforycznie znakomicie pasowac¢ nie tylko do dzieci, z kt6-
rymi Korczak pracowal, ale takze do zakresu podmiotowosci, ktéry im wyznaczat.
Korczak nie mial ztudzen co do granic podmiotowego oddziatywania wiekszosci
swoich wychowanek i wychowankow. Nie kreowal demiurgéw, ale samo$wiadome
jednostki, ktére na miare swoich mozliwosci bedg potrafity zmieniac siebie i Swiat,
w ktorym przyszio im zy¢. Ta sama intencja, na miare o wiele skromniejsza, przy-
Swiecata rowniez projektowi omawianego tutaj wyktadu.

Konstrukcja wykladu

Najwazniejsze elementy wykiadu ulegaly w trakcie jego trwania pewnym mo-
dyfikacjom, ale ich zasadniczy ksztatt i ukfad nie ulegt zmianie:

1. Osoby uczestniczace w wyktadzie zyskaty wiedze na temat biografii i dokonan
Korczaka oraz kregu os6b z nim zwigzanych, m.in. jego ksigzek i waznych tek-
stow publicystycznych, perspektywy postrzegania dzieciecego $wiata i praw
dziecka, wreszcie sposobu funkcjonowania trzech waznych instytucji (Domu
Sierot, Naszego Domu i ,Matego Przegladu”), jak tez pewnej blisko$ci miedzy
mysleniem korczakowskim a wybranymi nurtami psychologii, przede wszyst-
kim humanistycznej i pozytywnej.

2. Wspdlnym mianownikiem przekazywanych tresci byla idea podmiotowosci, ro-
zumianej jako centralne pojecie dla korczakowskiej mysli i praktyki.

Myslac o trybie prowadzenia i zaliczania zaje¢, inspirowalem sie sposobem
pracy Korczaka z mtodzieza, aspirujgca do pracy w zawodzie pedagoga czy na-
uczyciela. Korczak czynit to jako wyktadowca, jak tez wspétprowadzac ze Stefanig
Wilczynska tzw. Burse w Domu Sierot (jej dzialalno$¢ jest tematem przygotowywa-
nej przeze mnie rozprawy doktorskiej). Bursa, istniejaca od roku 1923, zapewniala
wyzywienie i dach nad glowg uczacej sie w Warszawie miodziezy (od kilku do kil-
kunastu os6b rocznie), ktéra w zamian za to bezpfatnie pracowala na rzecz Domu
Sierot. Pracowa¢ mozna bylo w dziale gospodarczym lub z dzie¢mi, jako wycho-
wawczyni/wychowawca. W ostatnim przypadku obowigzkowe bylo prowadzenie
tzw. zeszytu bursisty, w ktorym zapisywano wydarzenia i mysli, ale tez emocje czy
pytania, adresowane do Korczaka lub Wilczynskiej. Oboje skrupulatnie te notatki
czytali i komentowali. Korczak wybieral niektére zagadnienia do cotygodniowych
seminariow, podczas ktorych je wnikliwie omawiano (sposéb funkcjonowania Bur-
sy zob. Lasota, 2020; Wojnowska, 2008).

Podazajac za tymi inspiracjami, zaplanowatem tryb prowadzenia i zaliczania
zaje¢, ktéry omawiam ponizej.
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Tryb prowadzenia zajec

Kazde zajecia (z niewieloma wyjatkami) zaczynaly sie od podziatu studentéw
na grupy trzy-, czteroosobowe. Kazda z grup miata za zadanie przez kilka minut
odby¢ rozmowe zapoznawcza. Na kolejnym wyktadzie nalezato podej$¢ do oséb,
ktorych dotad sie nie poznalo. Kazdej grupie proponowatem, ze bedziemy moéwic
sobie po imieniu. Zasadniczo trzymatem sie formy wyktadu konwersatoryjnego,
dbajac o aktywnos¢ studentow i studentek. Pod koniec wyktadu przeznaczatem
kilka minut na spisanie przez kazda osobe notatek, ktére na potrzeby wyktadu na-
zwatem refleksjami czastkowymi, a ktére mialy uruchamiaé nawyk przygladania sie
wiasnym doswiadczeniom. Proponowane przeze mnie pytania ukierunkowujgce te
refleksje brzmiaty: ,,Z czym wychodze? Jakie mysli, emocje, refleksje mi towarzy-
sza? Jak moge powiazac co ustyszalam/ustyszalem z wiasnym doswiadczeniem?”.
Studenci i studentki nie mieli jednak obowigzku korzystania z mojej propozycji,
forma ich refleksji czastkowych byla dowolna. Pisanie refleksji czastkowych byto
obowiazkowe, ich tre§¢ nie podlegata jednak ocenie, poza dwoma aspektami, kt6-
re je dyskwalifikowaly: gdy byly za krétkie oraz wtedy, gdy zawieraly wylacznie
streszczenie informacji z wyktadu. Osoba, ktéra napisala taka refleksje, miata obo-
wiazek ja poprawic.

Tryb zaliczania zaje¢

W celu zaliczenia wykiadu niezbedne byto napisanie dwoch krétkich prac za-
liczeniowych, ktérych wspolnym hastem przewodnim byto pytanie: ,Czy Janusz
Korczak jest dla mnie inspiracjg?”. Podczas omawiania warunkéw zaliczenia wie-
lokrotnie podkreslatem, ze nie jest to pytanie retoryczne, a ocena nie wiaze sie
w zaden sposob z odpowiedzig twierdzaca.

Pierwsza praca miata charakter merytoryczny, dotyczyta tematu zapropono-
wanego przeze mnie lub studentke/studenta. Nalezalo wowczas podda¢ reflek-
sji ksigzke lub ksigzki Korczaka albo tez omoéwic jakies zagadnienie wiazace sie
z tematyka wyktadu. Drugg prace nazwatem na potrzeby wykladu metarefleksja,
poniewaz byt to namyst z perspektywy czasu nad wtasnymi zebranymi refleksjami
czastkowymi. Zawarto$¢ metarefleksji (co wazne rowniez dla niniejszego artykutu)
nie byla oceniana. W calo$ci poszedtem tutaj za postulatami i praktyka Korczaka,
dla ktérego notowanie miato wymiar praktyczny, ale tez egzystencjalny: ,W no-
tatkach sg ziarna, z ktérych wyrost las i tan, sg krople tworzgace zrédto — oto czym
karmie, poje, raduje, od znoju chronie. Z notatek bilans zycia uktadasz. One sa
dokumentem, ze$ nie roztrwonit zycia” (Korczak, 2017, s. 11-12).

Wilaczajac element refleksji czastkowych i metarefleksji, chciatem stworzy¢
taka sytuacje edukacyjna, z ktorej nawet osoby niezainteresowane Korczakiem
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beda mogtly wynies¢, cho¢by wieksza Swiadomos¢ siebie (mysli, emocji, nawykéw,
potrzeb) w procesie wtasnej edukacji.

Wyniki badan

To, co taczy analizowane prace, to utrzymana w pierwszej osobie narracja
o doswiadczeniu wyktadu, ktére stato sie udzialem autorek i autoréw. Narracja ta
miata dwa zasadnicze ograniczenia. Po pierwsze byta metarefleksja, odwolywata
sie wiec do zebranych w toku calego wyktadu czastkowych refleksji, bedacych dla
studentéw i studentek Zrédtem informacji o tym, jak sie czuli i o czym mysleli na
réznych etapach zaje¢. Nie powstata w prézni, na podstawie mglistych wspomnien
czy wrazen, ale na podstawie ich notatek. Po drugie proponowatem pewien jej
uktad, ktory wprawdzie nie byt obowigzkowy, ale stanowit znaczacy punkt odnie-
sienia i w duzej czesci prac zostal wykorzystany. Byt to uktad nastepujacy:

e ZAJECIA:
Jak uczestniczyto mi sie w zajeciach? Co byto dla mnie przyblizajace,
co oddalajace od tematu? Czego mi brakowato, czego bylo za duzo?
*  REFLEKSJE:
Jakie byto dla mnie chwytanie refleksji bezposrednio po zajeciach?
Np. tatwe/trudne, sensowne/bezsensowne, stuzylo/nie stuzyto?
*  WATKI:

Jakie watki najlepiej pamietam? Jakie watki najbardziej i najmniej mnie

poruszyly (jesli jakie$)? Znajomos¢ jakich watkoéw chciat/a/bym pogtebic?
e MYSLI | EMOCJE:

Czy co$ waznego przezytam/lem? Uswiadomitem/tam sobie? Uchwycitam/tem

jakas mysl lub emocje?
e Z CZYM KONCZE:

Co najwazniejszego dla siebie wynosze z tych zaje¢?

Swiadom, ze zebrany material badawczy mégiby by¢ wykorzystany o wiele sze-
rzej i glebiej, koncentruje sie na poszukiwaniach odpowiedzi na trzy podstawowe
pytania, postawione na poczatku artykufu:

1. Jak osoby uczestniczace w zajeciach odbieraly doswiadczenie wyktadu?

2. Jakie znaczenia przypisywaly one temu doswiadczeniu w trakcie jego trwania?

3. Czy na skutek do$wiadczenia wykladu, zdaniem os6b w nim uczestniczacych,
nastgpifa w nich jakas zmiana? Zmiany moga dotyczy¢ np. sposobu traktowania
innych ludzi, relacji, $wiata, samych siebie.

Zanim przejde do prezentacji analizowanych przeze mnie watkéw, chciatbym
zrobi¢ pewne zastrzezenie. CzeS$¢ ponizszych zapiskow odnosi sie bardzo bezpo-
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srednio, rowniez pozytywnie, do mnie jako prowadzacego. Mimo pewnego dys-
komfortu, jaki wywotuje upublicznianie tego typu wypowiedzi na wtasny temat,
zdecydowatem sie na to, poniewaz znakomicie ilustrujg one podejscie studentek
i studentéw do doswiadczenia wykiadu.

Klucz kategoryzacyjny

Po przeprowadzeniu analizy tre$ci osiemdziesieciu metarefleksji studentow
i studentek zdefiniowatem nastepujace kategorie:

Odbior doswiadczenia wykfadu

*  Pozytywny odbior
e Trudnosci

Interpretacja sytuacji wyktadu

*  Emocje zwigzane z Januszem Korczakiem

*  Poczucie przyrostu wiedzy

*  Osobiste odniesienia

* Informacje zwrotne

e Deklarowany wplyw doswiadczenia wyktadu w perspektywie przysztosci

Prezentujac wyniki analizy tresci, polaczylem szczegélowe omoéwienie kazdej
z kategorii z przywolaniem cytatow, ktére — jak wskazuje Szczepaniak (m.in. 2012,
s. 100) — powinny by¢ zamieszczone w tabeli. Zrezygnowalem jednak z tej formy
z uwagi na czytelno$¢ oraz opatrywanie niektorych cytatow dodatkowymi komen-
tarzami. Zachowatem tez oryginalng pisownie cytowanych prac.

Odbior doswiadczenia wyktadu

W tej kategorii znalazly sie odczucia uchwytne dla autoréw i autorek jako to-
warzyszace im podczas wyktadu: emocjonalne, zwigzane z ciatem, stanu psychicz-
nego i inne.

e Pozytywny odbior

Autorzy i autorki siedemdziesieciu siedmiu prac sposrod wszystkich osiemdzie-
sieciu komunikowali, ze ich odbiér wyktadu w trakcie jego trwania byl pozytywny.
Najczestsze sformutowania, za pomoca ktérych wyrazone zostaty pozytywne odczu-
cia, przezywane podczas wykfadu, to: podobato mi sie, cieszy mnie, dobrze mi sie
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uczestniczylo, byto ciekawie, byto przyjemnie, poruszyto mnie, pozytywna atmos-
fera. Nieco rzadziej podkreslano istotng role aktywizowania uczestnikow i uczest-
niczek podczas wyktadu, nietypowos¢ czy tez wyjatkowosc zaje¢ (w pozytywnym
sensie), doswiadczanie w ich trakcie roznorakich emogji, jak tez — co szczego6lnie
zwrécito moja uwage — ,korczakowska atmosfere” zaje¢. Przyktadowe fragmenty,
poswiecone przez studentki i studentéw ich odczuciom, brzmig nastepujaco:

[...] w trakcie zaje¢ czutam sie bardzo swobodnie i komfortowo. (Marta)

Co do formy samych zaje¢ — zdecydowanie na korzys¢ atmosfery dziafata ,,rundka zapoznaw-
cza” i to, ze przeszliSmy ze sobg na ty. Odczuwalne bylo to, ze mieliSmy przestrzen na wiasne
refleksje i opinie. (Hanna)

Ada zwro6cita uwage na szczeg6lny aspekt zwiazany z mozliwos$cia prezento-
wania pogladéw potencjalnie odmiennych od pogladéw prowadzacego lub grupy:

Nie zawsze myslatam, ze kazdy z pomystéw Korczaka mi sie podoba i jest idealny. Spotkatam
sie z mys$lami o niepokoju, zbytniej hermetycznosci czy przewidywalnosci, ale dzieki podejsciu
cztonkoéw grupy i samego prowadzacego, na to tez byla przestrzen i zgoda. Powtorze sie, jednak
jest dla mnie wartym podkreslenia, ze czutam sie podczas tych zaje¢ bezpiecznie i komfortowo,
mogac pozostawac przy swoich pogladach, punkcie widzenia, ale takze konfrontowac sie z tym,
co na dany temat majg do powiedzenia inni.

e Trudnosci

Trudnosci, ktore pojawily sie w pracach jedenastu os6b, mozna podzieli¢ na
dwie grupy. Pierwsza grupa byta zwigzana ze stalymi elementami zajeé: pisaniem
refleksji oraz rozmowami z innymi osobami. Odnos$nie pisania refleksji przyczy-
ny trudnos$ci wskazywano réznorakie: od osobistych probleméw i blokad poprzez
presje czasu do nattoku mysli, utrudniajgcego ich spisywanie, jak tez brak nawyku
chwytania i utrwalania wtasnych przezy¢. TrudnoS$ci z rozmowami sygnalizowano
prawie wylacznie w konteksScie introwertycznosci lub niecheci do wychodzenia
z wlasnej strefy komfortu w tym zakresie. Co ciekawe, z wyjatkiem dwoch oséb,
opowiesci o trudnosciach konczyly sie zadowoleniem z ich przetamania i docenie-
niem sprawiajgcego ktopot elementu zajec:

Rozpoczynanie zaje¢ od rozmowy z nieznajomg dotychczas osobg, byto dla mnie zaskaku-
jaco trudnym wyzwaniem. Jestem jednak bardzo zadowolona, ze mogtam doswiadczy¢ takiego
rodzaju wychodzenia z komfortowej anonimowosci. (Agnieszka)

Czasem tez [...] przetwarzanie kolejnych rzeczy wydawalo mi sie nad sily. Niemniej jednak
jesli starczyto mi sity woli na opisanie refleksji, wiem, ze mi to stuzyto, cho¢by samo zapisanie
mysli sprawialo, ze stawala sie ona bardziej wyrazista, jasniejsza i prowadzaca do wiekszej liczby
przemyslen/wnioskéw. (Karolina)
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Do drugiej grupy zaliczylem trudnos$ci wynikajgce z intensywnosci zaje¢ (p6zna
pora i zmeczenie), pojawiajacych sie watkéw dramatycznych i tragicznych (niekie-
dy tematyka wyktadu byta przygnebiajaca), jak tez doswiadczania wielu emogji.

[...] Przypominam sobie takze temat podmiotowego vs przedmiotowego traktowania dzieci.
[...] To dos¢ trudne rozwazania, co udowodnily ¢wiczenia w czasie zajeC. [...] Dla mnie réwniez
bylo to dos¢ nietypowe i trudne doswiadczenie, przynajmniej w kwestii ¢wiczen akademickich.
[...] Spisywanie refleksji byto dla mnie najtrudniejszym punktem zaje¢. Omawiali$my bardzo
trudne dla mnie tematy. Ciezko bylo mi opisac¢ swoje spostrzezenia, po kazdych zajeciach my-
Slafam: ,Niemozliwe aby osoba zyjaca w tamtych czasach miata taki stosunek do dzieci i che¢
niesienia pomocy” jednakze refleksje pomagaty mi uporzadkowa¢ mysli. (Weronika)

Sygnalizowane powyzej trudnosci nie dyskwalifikowaty catego doswiadczenia
wyktadu. Osoby, ktére o nich pisaly, jednocze$nie wskazywaty na pozytywny odbior
wyktadu oraz korzysci, ktére wyniosly z uczestnictwa w nim.

[...] nigdy nie interesowatam sie dzie¢mi i przez pierwsze chwile na wykladzie miatam wra-
Zenie, ze niepotrzebnie zajmuje komus$ miejsce. Pamietam, ze zadatam sobie kilka razy pytanie
dotyczace tego, po co sie zapisalam, tym bardziej, ze zajecia odbywaly sie w czwartek wie-
czorem. [...| Pamietam, zZe na jednym z pierwszych wykltadéw moéwiliSmy o nauce historii jako
o spotkaniu ze sobg. Pomyslalam, ze w sumie jest to ciekawa perspektywa i nigdy tak o tym nie
myslatam. (Dominika)

Interpretacja sytuacji wykladu

Z analizowanych prac wyraznie wynika, ze sytuacja i tres¢ wyktadu zyskaly dla
studentek i studentéw réznorakie znaczenia rowniez poza jego uniwersyteckim
kontekstem. Innymi stowy, wyktad nie tylko postuzyt do zwiekszenia zasobu wie-
dzy, a nastepnie otrzymania oceny, ale zostal wpisany w znacznie szerszy i glebszy
kontekst akademickich i pozaakademickich odniesien. Sytuacja wykiadu byla inter-
pretowana jako taka, w ktorej istnieje nie tyle przyzwolenie, a raczej zacheta do za-
uwazania pojawiajacych sie emogji, ale tez do dawania im wyrazu podczas pisania
refleksji. By¢ moze dlatego trzy z pieciu wyréznionych przeze mnie, najczesciej po-
jawiajacych sie obszaréw znaczen maja silny zwigzek ze sferg emocjonalna. Uczest-
nicy i uczestniczki wyraznie podkreslali emocjonalne reakcje na watki zwigzane
z Korczakiem. Akcentowali komponent emocjonalny, gdy opisywali, w jaki sposéb
taczyli doswiadczenie wyktadu ze swoimi doSwiadczeniami zyciowymi, w tym ze
zmianami w réznych sferach zycia. W koncu dawali wyraz emocjom, gdy formuto-
wali informacje zwrotne. Kategoria znaczen zwigzanych z przyrostem wiedzy os6b
uczestniczacych, odnosi sie sifa rzeczy przede wszystkim do sfery poznawczej.
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*  Emocje i uczucia zwigzane z Januszem Korczakiem

Do najczesciej wymienianych przez piec¢dziesiat sze$¢ oséb emocji i uczu¢ na-
leza: zaskoczenie, zaciekawienie, nieraz fascynacja (m.in. wieloptaszczyznowoscia
postaci Korczaka w kontrascie do jego jednowymiarowej legendy), smutek (z po-
wodu tragicznej $mierci, ale tez rozdzwieku miedzy jego filozofig i dokonaniami
a wspolczesnoscia), poczucie zainspirowania (postacig, dokonaniami, sposobem
myslenia), jak tez odczucie swoistego zmagania sie z jego wizja Swiata i czlowieka
az po rozczarowanie (niektérymi metodami).

Jestem pod wielkim wrazeniem samego Korczaka, ktory jak niejednokrotnie juz datam temu
wyraz, budzi we mnie ogrom emocji, skojarzen, wskazéwek poprawnych wyboréw i prawidio-
wych rozwigzan, a z wielu motywéw, o ktorych ustyszatam na zajeciach, korzystam w pracy
zawodowej. (Lidia)

Chyba kazdy wyktad konczyt sie emocjami. Przezywatam wszystko, o czym moéwiliSmy, bole-
jac nad niedocenieniem refleksyjnie przenikliwej, tworczej mysli. (Karolina)

*  Poczucie przyrostu wiedzy

Za istotne ten obszar uznato az siedemdziesiat sze$¢ osob, podchodzily one
jednak do niego w bardzo zré6znicowany sposéb. Wyraznie powtarzaly sie narracje,
ktorych dobrym przyktadem jest wypowiedZ Zbigniewa:

Zaczynajac zajecia nie wiedzialem kim byl Korczak (poza ogélnym skojarzeniem ,pana
z dzie¢mi” i postacig na muralu), a na same zajecia trafitem wtasciwie przypadkowo. |...] Pa-
mietam [...] moment w ktérym doznalem jakiego$ poznawczego przetomu na temat Korczaka
i z pana, ktory zajmowal sie dzie¢mi, stal sie filozofem, medrcem, myslicielem (i wlasciwie kim$
jeszcze, ale wymyka sie to jednoznacznemu opisowi).

Przyrost wiedzy dostrzegano najczesciej w kontekscie tworczosci literackiej
Korczaka, jego biografii, historii Domu Sierot i ,Matego Przegladu”, ale najwiecej
wskazan dotyczyto korczakowskich metod. Kilkanascie os6b — na przyktad cyto-
wane ponizej Katarzyna i Hanna — mocno podkreslifo, ze bardzo skorzystaty na
taczeniu watkéw korczakowskich i psychologicznych:

Dobrze byto uporzadkowac sobie idee Korczaka korzystajac i poréwnujac je z teoriami bar-
dziej wspolczesnymi (mam tu na mysli np. zajecia na ktérych rozmawialiSmy m. in. o efekcie
Lucyfera). (Hanna)

Najbardziej przyblizajace dla mnie byly zajecia, na ktérych omawialiSmy rézne teorie psy-
chologiczne i eksperymenty w kontekscie idei Korczaka (np. efekt Lucyfera czy eksperyment
Elliott). Wtedy najlepiej zrozumiatam stusznosc¢ tezy, ze Korczak moze by¢ inspiracja dla psycho-
logéw. (Katarzyna)

Najczes$ciej pojawiajacy sie schemat wypowiedzi dobrze ilustruje cytat z pracy
Marty:
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Nauczylam sie przede wszystkim kim byt Janusz Korczak, czym charakteryzowala sie jego
tworczo$¢, jakie ma przemyslenia na temat traktowania dzieci. Dowiedzialam sie jak funkcjo-
nowat Dom Sierot, jakie metody wychowawcze tam panowaly. Wczesniej nie zdawatam sobie
sprawy jak wielopoziomowa postacig byt Korczak i jego dziatalnos¢.

*  Osobiste odniesienia

Piec¢dziesiat siedem oséb przekroczyto w swoich pracach pewna swoistg barie-
re prywatnosci, a czasem intymnosci, wprowadzajac do refleksji mniej lub bardziej
glebokie nawigzania do wlasnego zycia. NajczeSciej byly to skojarzenia, ktorych
przyktad prezentuje ponizej:

Czytajac ,Kiedy znéw bede maly”, przypominalam sobie sytuacje ze szkét, do ktorych ja
chodzitam (czyli catkiem niedawno) — swiadczy to o tym, ze tak naprawde myslenie o dzieciach
i traktowanie ich w instytucji, jaka jest szkola przez wielu dorostych (bo tez i nie mozna powie-
dzie¢, ze wszystkich), nie zmienito sie w az tak duzym stopniu (Monika).

Jagna, Karolina i Malgorzata zasygnalizowaly, ze pewne watki zaje¢ wspot-
brzmig z ich egzystencjalnymi poszukiwaniami. Jedna potozyfa nacisk bardziej na
sfere poznawcza, druga na sfere emocjonalna:

Czes¢ omawianych kwestii byla dla mnie szczegélnie wazna, poniewaz poruszala tematy
istotne dla mnie, na ktére poszukuje odpowiedzi w swoim zyciu. (Jagna)

Nie wiem, czy napisanie tego, co chce napisac, nie bedzie w pewien spos6b zuchwalstwem,
ale uchwycitam chyba po prostu porozumienie dusz i to jest strasznie piekne, bo w pismach,
pogladach, refleksjach Korczaka odnalaztam kawatek siebie. (Karolina)

Wplyw doswiadczenia wyktadu na uruchomienie refleksji na wtasny temat bar-
dzo wyraznie — bo w pewnej opozycji do Korczaka — ukazuje ponizszy cytat:

Z mojego punktu widzenia, nie jest to wcale tak wazne na ile zgadzam sie z bohaterem
naszych wykladéw. Znacznie wazniejsza dla mnie kwestig bylo zastanowienie si¢ nad moimi
wtlasnymi przekonaniami, a tym samym lepsze zapoznanie sie z samg soba. (Malgorzata)

* Informacje zwrotne

Uzyskane od dwudziestu o$Smiu oséb informacje zwrotne daja pogtebiony
wglad w to, co uczestnikom i uczestniczkom sie podobato i czego im zabraklo.
Podobnie jak w kategorii ,,trudnosci”, czesto te wypowiedzi znajdowaty sie w pra-
cach jednej osoby:

Hanna pisata:
Watki biograficzne przewijajace sie na zajeciach byly dla mnie ich najmniej interesujaca
czescia, cho¢ z drugiej strony ufatwialy rozumienie pogladéw Korczaka i ich genezy. Zabrakio mi
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troche wiecej informacji na temat tego jak wspoétczesni reagowali na pomysty Korczaka oraz ich
odbioru dzisiaj.

Dobrawa uzyta przymiotnika , korczakowski” w sensie opisowym i wartoS$ciuja-
cym, dajac w ten sposéb wyraz (jak to odczytuje) spojnosci swojego doswiadczenia
wyktadu:

Z pewnoscia tym co przyblizylo mnie do tematu zaje¢ byt sposéb ich prowadzenia [...] my-
Sle, ze bardzo Korczakowski). Wyklad, ale z miejscem na pytania, refleksje, poznanie sie z uczest-
nikami zaje¢, z ciekawa i nieschematyczng forma zaliczenia.

Grazyna dostrzegta te samg spojnosc tresci i formy wykfadu, nazywajac to jed-
nak w inny sposéb, a mianowicie poréwnujac wyobrazona role Korczaka z rolg, jaka
jej zdaniem odgrywat prowadzacy zajecia:

Z mojej perspektywy Korczak to wychowawca, nie stawia sie na piedestal jak Profesor czy
Dyrektor, wrecz przeciwnie, prowadzi i usuwa sie w cien kiedy trzeba. Podobnie postrzegam
Pana role na tych zajeciach. Stuzyl Pan wiedza, ale tez tworzyl atmosfere réwnosci, otwierajac
pole dyskusjom student-wychowawca, a nie jak to czesto bywa student-wyktadowca. Wytworzyt
Pan na tych zajeciach atmosfere “Twoje zdanie tez jest wazne i jestem go ciekaw”, co dla mnie
stanowi kwintesencje postawy Korczaka wobec dzieci, a przeciez na takiej bazie wyro$nie stabil-
ny mtody dorosly czlowiek.

*  Deklarowany wplyw doswiadczenia wyktadu w perspektywie przysztosci

TrzydzieSci siedem os6b zadeklarowato, ze doswiadczenie wyktadu wptyneto
na ich intencje, zamierzenia lub dziafania, rozwazane w perspektywie przysziosci.
Dla wszystkich wazne byto przewarto$ciowanie myslenia o dzieciach:

Co najwazniejszego dla siebie wynosze z tych zaje¢? Zdecydowanie wieksza wrazliwos¢
i empatie w stosunku do dzieci, zmiane podejscia do nich (w duchu wiekszej podmiotowosci).
(Katarzyna)

Najwazniejsza rzecza jaka wynosze z tych zajec jest na pewno podejscie do dzieci. Zdatam
sobie sprawe z tego jak trudne i jak wazne jest niedyskryminowanie mtodszych, umozliwienie
im kompletnego rozwoju, pozwolenie na popetnianie btedéw i wykorzystanie w pelni ich poten-
cjatu. (Barbara)

Niektore wypowiedzi wprost odnosity sie do roli przysztych lub obecnych ro-
dzicow:
Sa to bardzo bliskie mi tematy, ktére méwiac kolokwialnie otworzyly mi oczy na to co musze

zmieni¢ w swoim podejsciu do mojej corki. [...] (Anna)

Dla niekto6rych oséb zrodtem potencjalnych zmian w przysztosci byto uswiado-
mienie sobie czego$ waznego dla nich osobiscie — wewnetrznych rozterek, dylema-
tow zwiazanych z przesztoscia lub dotyczacych relacji:
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Podczas zaje¢ uswiadomitem sobie jak niewiele wiem na temat tego w jaki sposéb bytem
wychowywany. Cze$¢ tematoéw przyblizylo mnie do refleksji w kontekscie moich relacji z mama
i tego jak radzita sobie z wychowywaniem mnie i mojego brata. Mysle, ze byta to najciezsza czes¢
tych zajec. ,Wychodze” z nich jednak z mysla, ze im wiecej wiesz na swdj temat — tym bardziej
masz szanse na bycie wolnym czfowiekiem. (Jakub)

Wazenie swoich czynéw w stosunku do innych nie powinno polega¢ na osadzaniu, lecz na
szukaniu dobra, checi zmiany i sprawdzania, czy jesteSmy z tym wszystkim co robimy “okej”. Ja
odczytuje praktyki Korczaka i przemys$lane pomysly, jako efekt otwartosci na wiedze, doswiad-
czanie i drugiego czlowieka. | to zabieram ze soba. (Ada)

Dla innej grupy oso6b Korczak okazat sie inspiracjg w obszarze planowanej pra-
cy zawodowe;.

Najwazniejsze tresci, jakie wynosze z zaje¢ to te zagadnienia, ktore stanowig inspiracje
dla zawodu psychoterapeuty, ktory planuje wykonywac. (...) Jesli bede lepiej siebie rozumie¢
i akceptowac to jaka jestem osoba to bede w stanie sobie zaufa¢, czu¢ bezpiecznie we wlasnym
towarzystwie, mie¢ odwage do popetniania btedéw oraz spoglada¢ na nie nie jako kolejne poraz-
ki zyciowe lecz na cenne lekcje na przyszio$c. (Jagna)

Wielowymiarowos¢ i wieloaspektowos$¢ prawa do szacunku dla dzieci byta dla mnie zaska-
kujaca i sprowokowata mnie do przemyslen na temat tego jak by¢ wspierajacym psychologiem
i rodzicem. (Agnieszka)

Zofia bardzo ciekawie potaczyta w jedno kilka waznych dla niej (co wiem row-
niez z prowadzonych z Nig rozmow) watkéw: inspiracje sposobem mys$lenia i do-
konaniami Korczaka oraz jego tworczoscia z wrazeniami z wyktadu i uchwyceniem
kluczowej dla niej wartosci, ktérg z wyktadu wyniosta:

Szanowny Panie [...],

Swoja metarefleksje postanowitam zapisa¢ w formie listu — ukochanej formie literackiej
Korczaka. Jak na forme listu przystalo, zapytam sie na poczatku, jak sie Pan miewa? Czesto
wrazliwie kierowal Pan do nas to pytanie. [...] jesli mialabym wyr6zni¢ jedna rzecz, ktérg po-
nad wszystkie inne wyniostam z naszych spotkan, to umiejetnos$¢ dostrzegania szczegétu przez
Korczaka. Ta wrazliwo$¢ na szczeg6! przejawiala sie w codziennosci, zaréwno w czynach jak
i w sfowach — w wystaniu podziekowania dozorcy, w funkcjonowaniu Domu Sierot czy w jego
pamietnikach. [...]

[...] dziekuje za te spotkania, bo uswiadomily mi jak wielkie znaczenie ma dla mnie pisanie
i dokad konsekwentna refleksja nad soba moze prowadzié.

Na koniec omawiania metarefleksji w tym obszarze zostawilem wypowiedzi
ktadace nacisk na pojecie podmiotowosci, nie tylko przezywanej podczas zaje¢,
ale takze jako waznego elementu, wyniesionego z wyktadu, ktéry ma dla czesci
uczestnikéw zaja¢ mniej lub bardziej wazne miejsce w ich przysztosci:
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Musze przyznac, ze przed rozpoczeciem tych wykfadéw, nie uzywatam stowa ,podmioto-
wos¢”, jak juz to jedynie ,przedmiotowos¢”, gdy oceniatam zachowania nieszanujace drugiego
czlowieka. Refleksje nad pojeciem podmiotowosci daly mi jednak wiedze dotyczaca tego, kiedy
ja czuje sie wazna i potrzebna. [...] W podejmowanych dziataniach z innymi chciatabym by czuli,
ze traktuje ich podmiotowo oraz staram sie tworzy¢ wspoliprace, w ktorej wspdlne dziatania
prowadza w jak najlepszej atmosferze do zamierzonych, wspélnych celow. (Malgorzata)

Marek postanowit swoja metarefleksje podsumowac w kilku punktach:

To co dla mnie bylo najwazniejsze w kursie to ponizsze mysli:

1. Dostrzegajmy podmiotowos$¢ kazdej osoby na naszej drodze; dbajmy sie ten ,,podmiot”
wzmacnia¢ w sobie ale tez i innych, abySmy wszyscy po drodze sie rozwijali w jak najlepszych
warunkach.

2. Z powyzszym bezposrednio dla mnie taczy sie pewna pokora. Starajmy sie wychodzi¢
Z naszej egotycznej i egocentrycznej natury. Dbajmy o uwaznos¢, aby stara¢ sie dostrzec momen-
ty w ktoérych $wiat kreci sie tylko wokot nas.

3. W pewien spos6b mozna powiedzie¢, ze ten kurs jest takim bardzo mocnym argumentem
za tym, iz zycie jest kompletne tylko wtedy kiedy dzielimy je z innymi ludZzmi, kiedy dziatamy nie
tylko dla siebie, ale tez dla innych. Dostrzegajmy ludzi wokoét siebie, dostrzegajmy ich podmio-
towos¢, akceptujmy ja i wzmacniajmy ich.

Podsumowanie i wnioski

Stworzony przeze mnie klucz kategoryzacyjny, bedacy w ,,badaniach jakoscio-
wych [...] sam w sobie swoistym wynikiem badania” (Szczepaniak, 2012, s. 98),
jak tez przeprowadzona przeze mnie analiza prac studentek i studentéw, biora-
cych udziat w wyktadzie ,,Janusz Korczak: inspiracje dla psychologéw” potwierdza
istnienie pozytywnego oddziatywania wykladu na studentki i studentéw. Osoby
uczestniczace w wyktadzie pisaly (cze$¢ z nich moéwita o tym réwniez podczas wy-
ktadu) o poczuciu dobrostanu psychicznego podczas tego doswiadczenia, o zna-
czeniu, jakie miato ono dla réznych sfer ich zycia, a takze o zamierzeniach, by
kluczowe idee wyniesione z wykfadu (m.in. zwigzane ze zmiang stosunku do dzieci
oraz podmiotowym traktowaniem innych ludzi) wdrazac¢ w ich codziennej rzeczy-
wistos$ci. Inspirujaca role odegrata tylez oparta na korczakowskiej filozofii i aksjo-
logii forma zaje¢, co biografia i mysl Korczaka, bedaca trescig wyktadu.

Budowanie ,$wiata przyjaznego dziecku” (czy szerzej: innym ludziom, zwtasz-
cza stabszym i zaleznym) moze sie wiec rozpoczac¢ rowniez od uniwersyteckiego
wyktadu (niekoniecznie poswieconego Korczakowi) od poczucia bycia traktowa-
nym z szacunkiem i zyczliwoscia, niezaleznie od swoich mozliwosci intelektual-
nych czy statusu spotecznego i materialnego. Ten osobisty komponent mégtby
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wydawac sie — szczego6lnie w edukacji akademickiej — luksusem Iub niekoniecznym
dodatkiem. Jednakze, jak pisze Maria Czerepaniak-Walczak: ,,Edukacja wszak po-
lega na organizowaniu sytuacji i proceséw bedacych zrédtem osobistego doswiad-
czania nowych standéw rozumienia $wiata oraz oceniania wiasnego miejsca w jego
porzadku” (1999, s. 80). To moze by¢ (cho¢ nie ma na to oczywiscie gwarancji)
poczatek procesu, ktéry spowoduje, ze uczestnicy i uczestniczki zaje¢, gdy znajda
sie w roli os6b odpowiedzialnych za ksztatt innych doswiadczen miedzyludzkich,
bedg je formowac z szacunkiem, ktérego dane im bylo wczesniej doswiadczy¢.

Odnosnie do wyktadu ,,Janusz Korczak: inspiracje dla psychologéw” wplyw ten
pozostaje w sferze nadziei, dopdki nie zostanie zweryfikowany wynikami stosow-
nych badan. Nadzieja ta bazuje na zalozeniu, ze nawet stosunkowo krotkotrwate
doswiadczenie podmiotowego traktowania moze by¢ jednym z waznych czynni-
kow modelujacych przyszte zachowania i decyzje. Niezaleznie jednak od mozli-
wych skutkéw w przysziosci, zainspirowana korczakowskimi rozwigzaniami forma
wyktadu wydaje sie bardzo sprzyja¢ zaangazowaniu studentek i studentéw, lepsze-
mu zapamietywaniu tresci, wreszcie zacheca do refleksji, ktorych efektem moze
by¢ integracja czesci watkéw pojawiajacych sie na zajeciach z wtasnymi przezycia-
mi. Jak wskazywano, do$wiadczenie uczenia sie w takiej atmosferze byto gteboko
satysfakcjonujace.

Wychodzac z zalozenia, ze tego rodzaju satysfakcja powinna stawac sie udzia-
tem coraz wiekszej grupy studentek oraz studentéw, ale tez wyktadowczyn i wy-
ktadowcédw, uwazam za zasadny pomyst wiaczenia podejscia korczakowskiego,
jak tez wynikajacych z niego rozwigzan do puli inspiracji dostepnych dla os6b
prowadzacych zajecia akademickie. Dla wielu z nich, niezaleznie od specjalnosci,
mogloby to stanowi¢ pomoc w planowaniu i prowadzeniu wyktadéw, ¢wiczen czy
warsztatéw, w ktorych szacunek dla podmiotowoS$ci wazny jest nie tylko na ptasz-
czyznie aksjologicznej, ale rowniez praktycznej i widoczny jest m.in. w doborze
metod i przebiegu zajec.

Nie bytby to pierwszy raz, gdy pomysly Korczaka wykorzystywane bylyby w in-
nym kontekscie niz kontekst ich powstania. Jednym z zapomnianych dzi$ przy-
ktadow jest siegniecie po korczakowska metode plebiscytu przez zespo6t Konwer-
satorium przy Zaktadzie Psychologii Wychowawczej Uniwersytetu Warszawskiego
(wowczas Uniwersytetu J6zefa Pitsudskiego), prowadzony przez Stefana Baleya.
W latach 30. XX w. zespol przygotowal badanie, ktorego celem miato by¢ napisa-
nie monografii klasy szkolnej na podstawie zebranych przez nauczycieli materia-
tow. Przewidywano, ze do jednego tematéw: ,[Z]rédlem informacyj bedg |[...] [0]
dpowiedzi na «plebiscyty zyczliwo$ci» — wzorowane na tych, ktoére w kierowanych
przez siebie internatach organizowal Janusz Korczak |[...]” (Kunicka, Zebrowska,
Rybicka, 1936/37, s. 24). Uwazam, ze Korczak moze by¢ Zrédlem inspiracji dla edu-
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kacji uniwersyteckiej. Bytby wéwczas dla nas i budowanej przez nas przysztosSci nie
tylko wzorem osobowym wychowawcy dzieci, ale takze mtodziezy i dorostych. By¢
moze nie tylko wzorem osobowym, gdyby w salach uniwersyteckich oddziatywata
na studentki i studentow nie jego historia (lub nie tylko ona), ale korczakowskie
wartos$ci i idee, wcielone w praktyczne rozwiazania, przyczyniajace sie do wspot-
tworzenia, chocby tylko troche, lepszego $wiata.
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Mozna Korczaka nazwac personalnym symbolem najwyzszych
warto$ci moralnych, humanistycznych. On nie tylko gtosit pochwate tych wartosci,
ale swoim zyciem, swoimi wyborami dawal im $wiadectwo (Binczycka, 2009, s. 16).

Nie wszystkie wartosci sa wartosciami absolutnymi. Blad polega na tym, ze sie wszystko
relatywizuje, ale i na tym, ze wszystko sie absolutyzuje (Tischner, 2002, s. 42).

Wprowadzenie w zagadnienia pedagogii korczakowskiej

W przyspieszonym tempie globalizacji o wielorakich konotacjach rozwinely sie
réwniez subdyscypliny pedagogiki i wielorakiego rodzaju pedagogie. Tworzy sie
wiec obszerny system nauk pedagogicznych. Wysoce zlozony przedmiot tych nauk
czyli proces kultury symbolicznej — wychowanie cztowieka, z natury tejze zlozono-
$ci implikuje interdyscyplinarne ujecia probleméw i wiasciwe kazdej subdyscypli-
nie oraz pedagogii pogtebione rozwijanie tego przedmiotu. Nieodzowne i ptodne
poznawczo sa miedzydyscyplinarne powigzania tematyki wewnatrz systemu i rela-
cje z innymi naukami. W naukach pedagogicznych, ktére obejmuja biologiczne i fi-
zyczne, psychiczne oraz osobowosSciowe, kulturowe, spofeczne, a takze duchowe
linie rozwojowe cziowieka we wszystkich fazach, srodowiskach i zadaniach zycia,
nie mozna pomina¢ zadnego porzadku poznania i projekcji, aby nie utraci¢ wielo-
wymiarowosci tego procesu, w tym szczegdlnie teorii i doSwiadczenia wychowania
zawartego w dziele zycia Janusza Korczaka.

Tresci pedagogii Korczaka (wychowania korczakowskiego), pedagogii ciagle no-
wej, chociaz zakotwiczonej w dziejach ludzkosci od ponad wieku, posiadajg boga-
ta (aczkolwiek jeszcze niespojna) strukture problemowa, z utrwalonym podstawo-
wym systemem kategorialnym, ktérym jest dziecko jako podmiot, z imperatywem
szacunku i dialogicznos$cig. Metodologia pedagogii korczakowskiej uzalezniona
jest od doboru obszaru badan, powiazanych z naukami historycznymi, poniewaz
takie ujecie warunkuje wiele rozumien problemoéw z calego systemu pedagogii
korczakowskiej. Tresci tejze pedagogii sg uktadem odniesien, uzasadnieniem ocen
dokonan i projektéw; chronig przed zaczynaniem od nowa. Sg zebranym doswiad-
czeniem skutkéw idei i koncepcji, takze rozwiagzan praktycznych, z oddalonych
w historycznym czasie perspektyw.

Historia mysli Henryka Goldszmita odczytywana przez dziesieciolecia, przez
wielu wybitnych korczakowcéw, wsréd ktorych Bogustaw Sliwerski wymienia:
Aleksandra Lewina, Janusza Tarnowskiego, Jadwige Binczycka, Marie Lopatkowa,
Barbare Smolifiska-Theiss, Antonine Gurycka i Marka Michalaka (Sliwerski, 2019),
o roznych preferencjach filozoficznych i metodologicznych, wspomaga tworze-
nie nowych obszaréw wychowania, zatem i obszaréw pedagogii korczakowskiej,
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wspierajac swoim dorobkiem rozwéj ,nowych mysli”, cho¢ usytuowanych w , sta-
rych terminach czy tez pojeciach”.

Rozwdj wiedzy i badan nad dzietami Korczaka dokonuje sie m.in. poprzez
wydawanie jego pism (15 obszernych toméw Dzief — poczawszy od tomu 1 do 10
it. 12 w Wydawnictwie Latona oraz t. 11, 13, 14 i 15. w Instytucie Badan Literackich,
dzieki wyjatkowemu wysitkowi Marty Ciesielskiej z Korczakianum i przy wsparciu
Miedzynarodowego Stowarzyszenia im. Janusza Korczaka, Polskiego Stowarzysza-
nia im. Janusza Korczaka oraz Muzeum Warszawy i Instytutu Badan Literackich PAN)
po tworzenie konstrukgji tozsamosci pedagogii korczakowskiej w nurcie naukowym
na kongresach i konferencjach korczakowskich. Nalezy tutaj podkresli¢ znaczenie
przede wszystkim trzech Miedzynarodowych Kongreséw Praw Dziecka zorgani-
zowanych przez Rzecznika Praw Dziecka Marka Michalaka we wspoétpracy z Mie-
dzynarodowym Stowarzyszeniem im. Janusza Korczaka w latach 2012 (Rok Janusza
Korczaka) oraz w 201412017 (75. rocznica Smierci Janusza Korczaka). Sposrod wielu
konferencji wyjatkowa, ze wzgledu na czas, miejsce i tematyke byta zorganizowa-
na pod honorowym patronatem Marszatka Senatu RP Tomasza Grodzkiego 20 paz-
dziernika 2022 r. w Senacie RP konferencja: , Janusz Korczak i dzieci. Lekcja prze-
sztoSci i nadziei w 80. rocznice $mierci J. Korczaka”. Zostata przygotowana przez
Miedzynarodowe Stowarzyszenie im. Janusza Korczaka, Parlamentarny Zespét ds.
Dzieci we wspélpracy z Akademig Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej
w Warszawie i Uczelnig Korczaka. Kongresy, konferencje oraz obszarowe warsztaty
korczakowskie przyniosty praktyczne implikacje dla teorii i praktyki wychowania:
rozumienie siebie i drugiego, wglad w istote rzeczy i bytu, wielko$¢ spotkania i dia-
logu, otwarcie na inno$¢ i wspotbycie miedzy podmiotami r6znigcymi sie kulturo-
wo i mentalnie. Pedagogia korczakowska wiele czerpie z filozofii hermeneutycz-
nej i dialogiki, pedagogiki miedzykulturowej. Posiada ona w dobie wielorakiego
rozbicia i r6znego pokroju wojen tendencje zjednoczeniowe, w swych zatozeniach
prowadzi do uksztattowania ludzi umiejacych zy¢ wspolnie.

Nowe orientacje w pedagogii korczakowskiej wymagajq jednak statego odczy-
tywania oraz doswiadczania jej tozsamosci kulturowej, ubogacajacej i jednoczacej
inne kultury. Bez wtasnych narracji historycznych i literackich, wtasnych wypowie-
dzen przez i w sztuce, ktore stanowig o tkance kulturowej i tre$ciach kodu kul-
turowego, bez historii i tradycji nabytej przez edukacje w kulturze wyzszej kod
kulturowy zanika. Zaweza sie i splyca jego obszar znaczeniowy, ogranicza krag
uzytkownikow. ,,Skrzydlate stowa” nie znajdujg odbiorcéw, niknie potrzeba po-
rozumiewania sie wspolnym kodem podmiotowosci cztowieka w prawie kazdym
srodowisku spotecznym. Trudno bowiem uprawiac¢ metaforyczne cytowania, ktére
wymagaja humanistycznego wyksztatcenia i humanistycznej estetyki oraz swiado-
mego funkcjonowania Ja ludzkiego jako bytu dobrego, by dobrym innych czyni¢
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i dobrem obdarza¢; na wzér Korczaka — ,,do konca”. Latwiej zachwycac¢ sie interne-
towymi li tylko zjawiskami, w swej istocie nasyconymi narcyzmem.

Analiza ksigzki w konstelacji korczakowskiej

Obok zarysowanych tu tendencji unifikacyjnych globalizmu, degradacyjnych
utratach i upraszczajacych unifikacjach, pojawiaja sie sprzyjajace rozwojowi
cztowieka, idee i wzory aksjosfery — bytu jako kategorii egzystencjalnej i w dzietach
sztuki, w tym bytu w dziele literackim, jak na przyktad Marka Michalaka Opowiesci
o tym, co w zyciu wazne (2022a).

Nalezy postawi¢ pytanie: w czym tkwi fenomen wydania az 110 000 egzempla-
rzy' tej 88-stronicowej ksiazki, z ilustracjami Katarzyny Sadowskiej (ktore posiada-
ja nie tylko walory estetyki pedagogicznej, pogladowe, ale i gtebie spojrzenia na
dang historie) i redakcjg Magdaleny Bogdanskiej-Maciak (dokonang z najwyzszej
klasy znawstwem edytorstwa), stu trzydziestu spotkan autora z dzie¢mi, miodzie-
73, nauczycielami i wychowawcami, rodzicami w r6znych placéwkach oswiatowych
i kulturalnych (ujmujac terytorialnie) w catej niemalze Polsce, ttumaczenia ksigzki
na jezyk ukrainski, angielski i litewski? Po glebokiej analizie odpowiedz jest jedna:
fenomen tkwi w zafascynowaniu autora ksigzki aksjosfera pedagogii korczakow-
skiej, ktora jest integralna z pedagogia personalistyczng i pedagogia madrego dzia-
tania w dialogu oraz madrej pedagogicznej mitosci cztowieka.

Ksigzka Opowiesci o tym, co w zZyciu wazne sytuuje sie w ontologii personalistycz-
nej, czyli w aksjosferze. Stanowisko autora tej ksigzki wpisuje sie w poglady Stawo-
mira Kowalczyka, ktéry stwierdzit:

Warto$ci posiadaja charakter obiektywny, natomiast ich realnos¢ jest dwuaspektowa: on-
tologiczna i personalistyczna. Realno$¢ ontologiczna uzalezniona jest od aktu istnienia bytu,
bedacego «nosicielem» warto$ci. Rdbwnoczesnie jednak jest ewidentny fakt powigzania wartosci
ze Swiatem os6b jako rozumnych i wolnych sprawcoéw wartosci. Dlatego mozna powiedzie¢, ze
wartosci sg realne dzieki osobie: formalnie w wyniku aktywnosci czlowieka (Kowalczyk, 2006,
s. 130-134).

To usytuowanie publikacji w $wiecie wartosci akcentuje Barbara Smolinska-
-Theiss:

Pisanie dla dzieci o uniwersalnych humanistycznych wartosciach — to zadanie bardzo trudne.
Udaje sie wyjatkowym znawcom i badaczom dziecinstwa. W tym gronie znalazt sie dr Marek Mi-

' W okresie 15.02-31.12.2022 ksigzka miata 11 dodrukéw, uzyskata nakiad 110 000 egzem-
plarzy, czyli stala sie bestsellerem roku 2022 w kategorii literatura dla dzieci
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chalak — byly wieloletni Rzecznik Praw Dziecka, pedagog, nauczyciel akademicki, dzialacz, znaw-
ca i kontynuator korczakowskiej tradycji dialogu z dzieckiem (Smolinska-Theiss, 2022, s. 4 okl.).

Ontologia personalistyczna w aksjosferze publikacji ukazana zostala w 19.
odstonach o historycznych konotacjach: mitosci, tolerancji, wtasnym zdaniu, sza-
cunku, wolnosci, empatii, odwadze, nadziei, przyjazni, wdziecznosci, wspotczuciu,
nauce, zyczliwosci, akceptacji, godnosci, pokoju, odpoczynku, poczuciu humoru
i patriotyzmie.

Wezytujac sie w racjonalnos$¢ kazdej z wymienionej sfer aksjologii zorientowa-
nej na ontologie personalistyczna, godne zauwazenia jest stwierdzenie z Tischne-
rowskiej filozofii o Swiecie wartoS$ci: ,Wartosci nie lejg sie na nas z gory, jak woda
z flaszki. One takze wymagaja od nas wyboru. Zycie podsuwa pewne wartosci, ale
od cztowieka zalezy, czy bedzie je pielegnowat” (Tischner, 1999, s. 78).

0 ile w warstwie edukacji encyklopedycznej dotyczacej $wiata wartos$ci nie ma
wiekszych probleméw, o tyle w warstwie wychowawczej nasuwajg sie trudnosci,
wynikajace z przekaznika tychze wartosci. Warto w tym miejscu przywotac stano-
wisko Krystyny Chatas:

W pracy pedagogicznej urzeczywistnienie/urealnienie przymiotéw nabiera specyficznego
charakteru. Wyraza sie on w dawaniu swiadectwa w zyciu indywidualnym i spotecznym — w réz-
nych jego przestrzeniach; w budowaniu rodziny i pracy zawodowej, petnionej funkcji spotecznej,
dziafalnosci w organizacjach spofecznych.

Pierwszym zadaniem nauczyciela jest podjecie edukacji aksjologicznej w zakresie przymio-
tow osoby ludzkiej. Chodzi giéwnie o zdobycie wiedzy na temat:

¢ godnosci cztowieka w tym godnosSci osobowej, osobowosciowej, osobistej, zawodowej,

* rozumnosci — madrosci,

¢ wolnosci, w tym wolnosc¢ do... i wolnos¢ od... w perspektywie dobra,

¢ odpowiedzialnosci, w tym odpowiedzialnos¢ za... i przed...,

* zdolnosci do mitosci, integralnie ztaczonej z odpowiedzialnoscia,

¢ zdolnosci do twérczosci,

¢ zdolnosci do transcendencji (Chatas, 2020, s. 49).

Patrzac przez pryzmat przytoczonych mysli, recenzowana ksigzka nie tylko wy-
ptywa z korczakowskiej triady: dziecko — podmiotowos¢ — dialog, ale jest integral-
na z etosem autorytetu piszacego o wartosciach, zyjacego nimi oraz przekazujace-
go je z dynamizmem wiarygodno$ci. W kazdej swej czesci zawiera opis sposobow
i form zycia w przestrzeni dnia powszedniego, w zakresie postaw aksjologicznych
o podiozu dialogicznym.

Ksigzka Opowiesci o tym, co w Zyciu wazne, jest osobliwym dialogiem rodzenstwa. Julka i Mi-
fosz opowiadajg o swoich codziennych doswiadczeniach rodzinnych, szkolnych, kolezenskich.
Czasami sie sprzeczajg, czasami sobie pomagaja, dzielg sie spostrzezeniami, z uwaga wstuchu-
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ja sie w niektore opowiesci dorostych. Ttumaczg trudne stowa [...]. Te pojecia wyprowadzajg
z konkretnych sytuacji, dokumentujg je réznymi zdarzeniami i — co najwazniejsze — wlasnymi
refleksjami (Smolinska-Theiss, 2022).

Nalezy tutaj dodac¢, ze madro$¢ dialogu miedzy rodzenstwem, podmioty te-
goz dialogu scala rodzicielska obecno$¢ autora, tutaj wystepujacego w roli ojca.
Owocem wyjatkowej rodzinnej atmosfery dialogiczno$ci na zakonczenie kazdej
przytaczanej historii jest autorska koncepcja definicji wartoSci i jej praktycznego
zastosowania, bedgcej naukowym meritum opowiadania. Teoria i praxis tworzg tu-
taj specyficzny dualizm gwarantujacy, ze pojecie dialogu nie jest tylko terminem
encyklopedycznym, ale jest tlenem warto$ciowego zycia jednostek i spoleczenstw.
Kazda z definicji jest usytuowana w panoramie spojrzen innych ludzi zyjacych
wartos$ciami. Na przyktad: na zakonczenie historii o patriotyzmie, pojawia sie taka
autorska definicja Michalaka:

Patriotyzm to mito$¢ do wlasnej ojczyzny, przywiazanie do niej i ludzi w niej mieszkajacych.
Dawniej, kiedy wolnos¢ Polski byla zagrozona, w czasach wojen, patrioci gotowi byli odda¢ zycie
za ojczyzne. Dzi$ na szczescie nie ma takiej potrzeby. W czasach pokoju patrioci m.in. uczest-
nicza w obchodach $wiat narodowych, dbajg o okolice, uczestnicza w ogélnopolskich akcjach.
Poprawnie méwig i pisza w jezyku ojczystym, uczestnicza w wyborach (Michalak, 2022a, s. 87).

Historyczne osadzenie definigji jest jej wyjatkowym atutem poznawczym. | tutaj
autor podaje mysli definicyjne Stefana Packa: ,,Ojczyzna to nie kraj, w ktérym miesz-
kasz, ale kraj, ktérego potrzebujesz i ktéry potrzebuje ciebie” oraz Korczaka: ,Nie
dajemy [wam] Ojczyzny, bo jg odnalez¢ musicie wtasng pracg serca i mysli” (tamze).

Na uwage zastuguja rowniez inne definicje autora, jakimi ttumaczy §wiat mtod-
szemu i starszemu czytelnikowi. Warto je przytoczy¢ w catosci, gdyz Michalak
nazwat je na nowo, nadat wspoéiczesnego znaczenia i zrozumiatego dla kazdego
odbiorcy wartosciom, o ktorych dluzsze i krotsze rozprawy pisano od zarania dzie-
jow. | tak opowies$¢ o mitosci konczy sie informacja definicyjna, ze:

Kazdy cziowiek ma prawo do milosci, chce by¢ kochany i czuc sie bezpieczne. Kiedy ko-
chamy — jesteSmy w stanie wiele poswieci¢ dla drugiej osoby. Jest mifo$¢ rodzinna (rodzicéw do
dziecka i dziecka do rodzicow, mito$¢ pomiedzy rodzenstwem czy krewnymi), mito$¢ do ojczyzny
(patriotyzm). Jest tez milo$¢ platoniczna (bezinteresowne duchowe uczucie) i mito$¢ przyjaciel-
ska (wolna od pozadania) czy zmystowa i gwattowna mito$¢ romantyczna (Michalak, 2022a, s. 9).

Dla wzmocnienia swojego przekazu autor przypomina réwniez stowa wielkich
autorytetow, m.in. Mahatmy Ghandiego: ,,Gdzie jest mito$¢, tam jest zycie” i J6zefa
Tischnera: ,,Mitos¢ sama w sobie jest nie do pojecia, ale dzieki mifoSci mozemy
poja¢ wszystko”. Uroku catosci dodaje przytoczony z ksigzki Alana Alexandra
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Milne’a dialog miedzy Prosiaczkiem a Kubusiem Puchatkiem: ,— Kubusiu, jak sie
pisze MILOSC? — Prosiaczku, MILOSC sie nie pisze, MILOSC sie czuje” (tamze).

Autor Opowiesci... dokonuje rowniez proby zdefiniowania na pozor tak bliskich
sobie warto$ci, jak tolerancja i akceptacja, gdzie tolerancje okresla jako zgode ,,na
réznorodnos$¢ ludzi i swiata. Ludzie sg sobie réwni, ale sg tez cudownie rézno-
rodni. Gdybysmy wszyscy byli tacy sami, bytoby nudno. I nie potrzebowaliby$my
siebie wzajemnie” (Michalak, 2022a, s. 13), za$ akceptacje nazywa inaczej aprobata
i ttumaczy, ze jest to:

[...] wyrazenie na co$ zgody, pogodzenie sie z czyms, uznanie czyjego$ zdania |...]. Akcepto-
wa¢ mozemy innych ludzi, ale rowniez samego siebie. Jak powiedzie¢, ze wyraza sie aprobate?
Na przykiad: jestem za tym, biore twojg strone, stoje za tobg murem, popieram cie, daje ci wolng
reke, zgadzam sie z toba, jestem po twojej stronie (Michalak, 2022a, s. 67).

Idac droga korczakowska, autor nie mégt poming¢ szacunku jako wartosci
i jako prawa do niego dziecka. To zagadnienie Korczak podjat w 1928 r. w jednym
z najwazniejszych swoich utworéw Prawo dziecka do szacunku (Korczak, 2012). Byt
wtedy juz dojrzatym cztowiekiem, miat prawie 50 lat (akurat tyle, co autor Opowie-
sci o tym, co w zyciu wazne” w chwili ich napisania), doswiadczonym (za sobg miat
16 lat kierowania Domem Sierot na Krochmalnej) i majagcym pedagogiczng reflek-
sje. Prawo dziecka do szacunku traktuje sie dzisiaj jako pedagogiczny manifest, credo
Starego Doktora (Michalak, 2012, s. 5). Korczak pisat prowokacyjnie, ze ,,od zarania
wzrastamy w poczuciu, ze wieksze — wazniejsze od matego” (Korczak, 2012, s. 7)
i apelowat: ,Szacunku, jesli nie pokory, dla biatego, jasnego, niepokalanego, swie-
tego dzieciectwa” (Korczak, 2012, s. 44). Michalak, przywotujac oczywiscie stowa
Korczaka, napisat:

Dziecko ma prawo by¢ sobg. Ma prawo do popetniania btedéw. Ma prawo do
posiadania wlasnego zdania. Ma prawo do szacunku”. Definiuje 6w szacunek jako
,Sposob, w jaki powinni$my traktowac innych i siebie. Traktowac¢ kogo$ z szacun-
kiem to by¢ dla kogo$ dobrym, liczy¢ sie z jego zdaniem, traktowa¢ go powaznie.
Nie traktujemy kogo$ z szacunkiem, jesli przezywamy go czy obgadujemy, odcho-
dzimy, kiedy do nas méwi, niszczymy jego wtasnosc¢ lub zagladamy do jego telefo-
nu bez pozwolenia albo nie dotrzymujemy stowa” (Michalak, 2022a, s. 23).

Autor Opowiesci. ..definiuje rowniez pojecie wolnosci i pokoju. Wolnos$¢ okresla
jako:

[...] sytuacje, w ktorej mozemy robic to, co chcemy, mozemy sie na co$ zgodzic albo odmoé-
wic i nikt do niczego nas nie zmusza. Nie wszyscy ludzie maja szczesScie zy¢ w wolnym kraju. Nie
we wszystkich panstwach mozna tez pisa¢ i méwié, co sie kazdemu podoba. Wiadza w niekto-
rych panstwach niestety narzuca, co trzeba mowi¢, mysle¢, w co wierzy¢ (Michalak, 2022a, s. 28).
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Pokoj wedtug stworzonej przez niego definicji to:

[...] inaczej spokdj — wewnetrzna rownowaga wynikajaca z braku trosk i probleméw. Pokoj
to takze pojecie odnoszace sie do relacji miedzy panstwami — to rozejm, brak wojny miedzy
nimi, brak przemocy i dziatan zbrojnych. Ruchem, ktéry potepia wojny i dazy do utrzymania
pokoju na swiecie, jest pacyfizm (Michalak, 2022a, s. 75).

O ten pokdj i spokoj dla dzieci upominat sie niegdys Korczak, upominaja sie
obroncy praw dziecka na calym $wiecie, a wérod nich nalezy wymieni¢ niewielka
liczebnie, ale wielka moralnie grupe Dam i Kawaleréw Orderu Usmiechu, m.in. Nel-
sona Mandele, Dalajlame XIV, papiezy: Jana Pawtfa Il i Franciszka, krolowa Szwecji
Sylwie, Irene Sendlerowa, Marie Lopatkowa, Marte Santos Pais, Astrid Lindgren,
Thomasa Hammarberga. W opowiadaniu o pokoju Michalak wspomina Aleppo
w Syrii i chtopca — Ahmada, ktéremu przyrzekl, ze nie pozwoli $wiatu zapomnie¢
o masakrze wojny w jego kraju. Ten temat jest przedmiotem licznych prac nauko-
wych i wystgpien publicznych, podczas ktorych autor Opowiesci... przywotuje stowa
Ireny Sendlerowej: ,,A co na to $wiat? Potezne mocarstwa? Swiat milczat! A milcze-
nie czasem znaczy przyzwolenie na to, co sie dzieje” (za: Mieszkowska, 2005, s.
144). Opowiesci o tym, co w zyciu wazne wprowadzaja czytelnika, przez rodzenstwo
Julke i Mitosza, w $wiat ciekawy i nacechowany szacunkiem cztowieka wobec czto-
wieka, wyzwan i nadziei. Julka i Mifosz, alter ego prawdziwych dzieci autora ksiaz-
ki, rozmawiaja ze soba, swoimi rodzicami i przyjaciétmi o wszystkim. O rzeczach
wydawatoby sie mato waznych i tych bardzo powaznych, o sytuacjach wesolych
czy wrecz zabawnych, jak i o zagadnieniach, ktére nie sg tatwe do zrozumienia,
ale oni chcieliby jednak je poja¢, nazwac i zrozumie¢. Autor umiejetnie prowadzi
swojg opowies$¢, czym skutecznie pobudza ciekawos$¢ Swiata i drugiego cztowieka
w miodszym i starszym czytelniku. Swoja narracja, tym razem publicystyczna, kolej-
ny juz raz potwierdza i wzmacnia ,,madros$¢ przestania Janusza Korczaka, ktéry na
wiele sposobéw dowodzil, ze nie tylko dorosty uczy dziecko badz uczy sie z dziec-
kiem, lecz takze dorosly uczy sie od dziecka, a dziecko uczy dorostego” (Michalak,
2020, s. 320). Autor w swoich opowiesciach pokazuje sytuacje dziecka tu i teraz, nie
przestadza i nie dramatyzuje, raczej stara sie objasni¢, w jak najbardziej zrozumiaty
sposob, otaczajaca nas rzeczywisto$¢ i wskazac, ze nie ma sytuacji bez wyjscia, ze
kazdy problem jest do rozwigzania. Wskazuje droge do rozwigzania trudnosci zycia
codziennego, to zycie zgodne z systemem warto$ci, nazwanych i pokazanych.

Na wage podmiotowego dialogu dorostych z dzie¢mi obok Korczaka, ktéry
pisal ,,JesteSmy znacznie doswiadczensi od dzieci — wiemy bardzo wiele, czego
dzieci nie wiedza, ale co mys$lg i czuja dzieci, one lepiej od nas wiedza” (Tarnowski,
1990, s. 73), wskazywatl Janusz Tarnowski, pytajac, ,,czego dorosli moga i powinni
dowiadywac sie od dzieci” (tamze) i odpowiadajac: ,,Przede wszystkim konkretne-
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go zastosowania praw ogoélnych w zyciu” (tamze). Korczak wyraznie wskazywal, ze
czym innym jest mowi¢ do dziecka, zupetnie za$ inng rzecza méwic (rozmawiac)
z dzieckiem. Napisat o tym w dziele Jak kochac dziecko? w czesci poswieconej kolo-
niom letnim:

[...] podczas pogadanki w lesie po raz pierwszy méwilem nie do dzieci, a z dzie¢mi, mowi-
fem nie o tym, czym chce, aby byty, ale czym one chcg i moga by¢. Moze wowczas po raz pierwszy
przekonatem sie, ze od dzieci mozna sie wiele nauczy¢, ze i one stawiaja i majg prawo stawiac¢
swe zadania, warunki, czyni¢ zastrzezenia (Korczak, 2013, s. 11).

Doktor Michalak wskazuje, ze ,,podmiotowos¢ dziecieca stanowi fundament
przestania korczakowskiego” (2013, s. 300) i ze ,Korczak byt przekonany, iz do-
rosty od dziecka jest w stanie sie wiele nauczy¢, musi jednak chcie¢ i by¢ gotow”
(Michalak, 2022b, s. 215).

Whioski imperatywne

Publikacja opatrzona jest tymi polami poznawczo-badawczymi, ktére bez wat-
pienia nie tylko wpisujg sie w aksjosfere korczakowska, ale wnosza nowg usyste-
matyzowang wiedze dla rozwoju pedagogii korczakowskiej. Punktem wyjscia jest
dziecko, jego podmiotowo$¢ integralna z petnig bycia cztowiekiem. Aksjosfera
korczakowska w ksigzce Opowiesci, o tym, co w Zyciu wazne zawiera w sobie takze
elementy szacunku do $wiata zwierzat, Swiata otaczajacego czlowieka, w ktoérym
jest on ,mikrokosmosem”. Publikacja ta jest zdynamizowanym (niebezdusznym)
materiatem dla wychowawczych i dydaktycznych napetnionych madroscia poczy-
nan ,niezostawiania $wiata takim, jaki jest”. Uniwersalnos$¢ jezyka sprawia, ze
niesie ona nie tylko aksjologiczne sfery dla dzieci, ale takze dla mtodziezy i doro-
stych. Jest to jezyk pieknej polszczyzny oraz aksjologicznego dialogu, poniewaz
w dialogu niezbedna jest wychowawcza wyobraznia, ,ktéra mogtaby wychowawcy
podpowiedzie¢, czy mogliby, czy chcialby by¢ na miejscu dziecka, wtasnie w tej
relacji, jaka ma miejsce miedzy nimi — tu i teraz” (Solak, 2012, s. 61).

Analiza ksiazki — dziefa o wartosciach, dla wartosci i poprzez wartosSci konczy
mysl: ,Warto by¢ przyzwoitym zawsze, nawet kiedy sie to nie optaca. | ze przy-
zwoici ludzie nie bijg dzieci” (Michalak, 2022a, s. 87). | tutaj stawiam teze wysnutg
z publikacji: cztowiek przyzwoity nie odziera dzieci z piekna godnosci, ale je ubo-
gaca i uszlachetnia przez perty wartos$ci ukazanych w publikagji, perly, ktére doma-
gaja sie od autora, by je nadal odnajdywat i ukazywat swiatu, dla piekna cztowieka
i fadu spotecznego.

Czy to przypadek (kazdy interpretuje wediug swego punktu widzenia), ze
ksiazka Opowiesci o tym, co w zyciu wazne wydana zostata w Wydawnictwie IBIS?
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W jezyku facinskim ibis znaczy ,,p6jdziesz”. Stowo ,,péjdziesz” w konstelacji nazew-
niczej Wydawnictwa IBIS zawiera w sobie imperatyw: p6jdz, wez, czytaj, analizuj,
dialoguj i aplikuj. Okazuje sie, Ze nawet nazwa wydawnictwa zawiera w sobie pew-
nego rodzaju wartos$¢, ktéra owocuje wartosciowa ksiazka.
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Sprawozdanie z Miedzynarodowej Konferencji Korczakowskiej:
»Janusz Korczak i dzieci. Lekcja przeszlosci i nadziei.
80. Rocznica $mierci Janusza Korczaka™*

»Janusz Korczak — jeden z najwybitniejszych polskich pedagogow, ktéry przez
cale swoje zycie dawat przyktfad, jak traktowac dzieci i mtodziez, edukowat i wska-
zywal kierunek, w ktérym takze my dzi§ powinniSmy podaza¢” — tymi stowami
Marszatek Senatu RP prof. Tomasz Grodzki otworzyt w Senacie Miedzynarodowa
Konferencje Korczakowska zatytutowana: ,,Janusz Korczak i dzieci. Lekcja przeszio-
$ci i nadziei. 80. rocznica $mierci Janusza Korczaka”, ktéra odbyta sie 20 pazdzier-
nika 2022 r. w Warszawie.

Gléwnym organizatorem Konferencji byto Miedzynarodowe Stowarzyszenie
im. Janusza Korczaka, wspotorganizatorami: Parlamentarny Zesp6t ds. Dzieci oraz
Akademia Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej i Uczelnia Korczaka.

Profesor Tomasz Grodzki wyrazit radosc¢, ze w konferencji biorg udziat przed-
stawiciele ponad dwudziestu krajow, podkreslajac, ze jest ,to sytuacja unikalna
i jesteSmy dumni, ze mozemy udzieli¢ go$ciny tak znakomitemu gronu”. Zwr6cit
uwage na sytuacje dzieci uciekajacych przed wojna z Ukrainy. ,,Robimy wszystko,
zeby zapewnic¢ im opieke, poszanowanie ich praw i godnosci. Czynimy wiele, aby
poczuly sie jak w domu, mimo naturalnej tesknoty za swoja ojczyzna” — podkreslit.

Przewodniczacy Miedzynarodowego Stowarzyszenia im. Janusza Korczaka —
dr Marek Michalak witajac przewodniczaca Parlamentarnego Zespolfu ds. Dzieci
senator prof. Alicje Chybicka, wiceprzewodniczacag Magdalene Kochan — Senator RP

* Adres: ul. Szczesliwicka 40, 02-353 Warszawa
** Finansowanie publikacji: Uniwersytet Warszawski



220 ANNA GORKA-STRZAEKOWSKA

oraz goscia specjalnego Marte Santos Pais, zaznaczyt, iz w konferencji uczestnicza
przedstawiciele 20 krajow z 6 kontynentéw, 30 profesoréw, 16 doktoréw, wielu
dzialaczy na rzecz praw dziecka, kilkadziesiat Dam i Kawaleréw Orderu Usmiechu.
Byty Rzecznik Praw Dziecka juz na wstepie, stanowczo i jasno wyartykulowal wy-
zwanie pod adresem uczestnikow konferencji: ,,Nie bedziemy jedynie wspomina¢
historycznie Janusza Korczaka, chcemy sie zastanowi¢ nad tym, co jest dzisiaj i co
bedzie jutro, bo to my musimy urzadzi¢ $wiat i zostawi¢ go przysztym pokole-
niom”. Na koniec swojego wystapienia odniost sie do stow Korczaka ,,nie wolno
zostawia¢ $wiata, takim jakim jest”, zyczac wszystkim zgromadzonym owocnych
i pelnych wrazen obrad.

Stowa uznania i podziekowania wyrazifa prof. Alicja Chybicka, ktéra mocno
zaakcentowala, ze Parlamentarny Zesp6t ds. Dzieci jest caly czas wiedziony mysla
Korczaka. ,Wszystko co robimy, robimy dla dobra dzieci” — podkre§lita.

Senator Kochan zapytata retorycznie: ,,Co dzisiaj powiedziatby Janusz Korczak
dzieciom w Syrii, dzieciom uchodzZcéw na granicy polsko-biatoruskiej, w Ukrainie,
Sudanie, Etiopii, Indiach? Czy naprawde potrafimy dba¢ o $wiat, my dorosli?”

Wyktad wprowadzajacy wygtosita Marta Santos Pais, ktéra od wrzesnia 2009 .
do maja 2019 r. petnita funkcje Specjalnego Przedstawiciela Sekretarza Generalne-
go ONZ ds. Przemocy wobec Dzieci. Jako gos$¢ specjalny szczeg6lng uwage zwro-
cita na posta¢ Korczaka, ktéry byt pionierem obrony praw dzieci. Jako pierwszy
nazywat dziecko obywatelem, podnoszac jego pozycje spoteczng oraz wprowadza-
jac dyskurs nad réwnoscig w relacji dzieci—dorosli, dopominajac sie poszanowania
praw dzieci. Twierdzil, ze dzieci to tez ludzie, ktérzy majg wplyw na terazniejszos¢
a zatem powinni by¢ traktowani powaznie i sprawiedliwie. Zdaniem goscia spe-
cjalnego z Portugalii: ,sfowa Janusza Korczaka, nie znaja granic. Prawa dzieci to
prawa czlowieka. Wizja Korczaka jest obecna w naszych dziataniach. Przed nami
wiele wyzwan, ktorym musimy sprosta¢, aby pomoc dzieciom dotknietych prze-
moca, bieda, niedozywieniem, wojng”. Ochrona praw dziecka to priorytet na calym
$wiecie kazdego dnia. Konwencja nie wprowadzita zadnej klauzuli, nie mozna za-
wieszac praw dzieci. Kazdego dnia powinnismy rozpowszechnia¢ wizje Korczaka.
Na zakonczenie prof. Santos Pais stwierdzita, ze warto sie zastanowi¢ nad tym, jak
dzieci postrzegaja nasze obietnice? Czego oczekuja od nas dorostych?

Po bardzo waznej wypowiedzi goscia specjalnego rozpoczely sie obrady ple-
narne, ktorym przewodniczyli: Batia Gilad z Izraela oraz dr Marek Michalak. Wsp6t-
przewodniczacy Michalak po krétkim wprowadzeniu zapytal: ,,Co dzisiaj powie-
dziatby Janusz Korczak, gdzie dzisiaj by byt, komu by reke podat, a kogo by z goéry
potraktowal?” Zwrocit uwage na wstuchanie sie w glos dziecka, aby dzieci miaty
realny, faktyczny wplyw na otaczajacy ich $wiat. Jednoczesnie zaprosit pierwszego
moéwce panelu prof. Jacka Leociaka z Instytutu Badan Literackich PAN, ktéry w swo-
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im wystapieniu méwil o §wiezo wydanym tomie 15: Pisma czasu wojny. Pamietnik
(1939-1942). Zwrocit uwage, ze sa3 w nim dostownie wszystkie teksty, ktore Kor-
czak napisat w czasie okupacji, jeszcze przed zamknieciem getta, jak i po okupacji.
Zdaniem profesora, Korczak ,,otwiera wszystkie okna na $wiat”.

Profesor Andrzej Mencwel z Uniwersytetu Warszawskiego wprowadzit nas
w Korczakowska wizje $wiata i dziecka w Swiecie cytatem Korczaka:

[...] a stalo sie to w sypialni na Dzielnej, akurat przechodzitem. Byto juz troche ciemno,
zatrzymalem sie przy 16zku, na ktérym lezato dziecko. Myslatem, ze chore i o nim zapomnieli, bo
czesto zdarzato sie tak. Nachylitem sie i widze, ze dziecko nie zyje. W tej wiasnie chwili wchodzi
maly przedszkolak i kfadzie na poduszce zmartego chleb z marmolada. A co ty tu kladziesz? Bo
to jego porcja. Ale on juz nie zyje. Ja wiem, ze nie zyje. A skad wiesz? Przedtem mial otwarte
oczy, z nosa i ust puszczal takie banki. Widzi Pan to mokre na poduszce to jego slina. Bo potem
zamknal oczy i juz nie oddychat. Wiec po co potozytes chleb? Bo to jego porcja — powiedziat
maly niecierpliwie, ze zadaje niepotrzebne pytania. A ja duzy Doktor nie rozumiem takiej zrozu-
mialej sytuacji. To jego porcja i zywy czy umarty ma prawo do swego chleba z marmolada.

Profesor Mencwel odwotat sie do tych stéw, aby pokazac relacje, wzajemna re-
lacje, ktora jest calym doswiadczeniem Korczaka i calg jego postawa wobec dzieci.
,O0n tu stucha tego dziecka a my w ten sposéb dowiadujemy sie o istnieniu prawa
moralnego. Prawo moralne we mnie, jak niebo gwiazdziste nade mng” powtérzyt
za Emmanuelem Kantem w konkluzji swojego wystgpienia.

Profesor Moshe Shner z Oranim College of Education w Akko, kolejny referent
— odniost sie do filozofii Korczaka, jego uniwersalnej wizji, wizji humanistycznej
i wizji mito$ci. Dziecko jest cze$cig nieskonczonej natury. Dzieci i dorosli maja
takie sama prawa. Prawa dzieci zwigzane sg z calg ludzkoscia. Profesor Shner swoja
wypowiedz budowatl wokoét pytania o tozsamos¢ Korczaka. Wskazywal na rozdarcie
miedzy r6znymi tozsamosciami. Z jednej strony tozsamos$¢ Korczaka zostata naru-
szona — miat poczucie bezdomnosci. Z drugiej strony zdawat sobie sprawe, ze ,na-
dzieja musi pokonac rozpacz”. ,Nie mozemy pozostawi¢ Swiata takim, jakim jest”
— podkreslal w swoim wystapieniu prof. Shner, odwotujac sie do stéw Doktora.

Wspolny wykiad ,Korczak-pedagog, pierwszy rzecznik praw dziecka” zapre-
zentowali prof. Smolinska-Theiss i dr Michalak. Profesor kontynuowata watek toz-
samosci spofecznej i zawodowej Korczaka. Autor Momentow wychowawczych mowit
o sobie, ze jest wychowawca, wychowanie byto w centrum catej jego dziatalnosci.
»Czy Korczak uwazat sie za pedagoga?” — zapytala. Bardzo rzadko uzywat pojecia
pedagogika, traktowat ja jako dyscypline, ktéra ma wielkie aspiracje akademickie,
a nie do konca dopracowata swoj warsztat badawczy. Pomimo ze Korczak znat pe-
dagogike (zachodnig i polska), wypowiadat sie o niej z duzym dystansem i rezerwa.
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Wiazat sie z tymi osrodkami, ktore tworzyly wtedy alternatywng nauke spoteczna.
W swoim biogramie zawodowym okreslit sie jako pedolog, pediatra.

Doktor Michalak juz na wstepie swojej wypowiedzi dobitnie podkreslit, iz
z calg pewnoscig Korczak byt pierwszym rzecznikiem praw dziecka. Z jednej strony
byt osobg silna, niepokorng i nieustepliwa, ale z drugiej strony dziatat rozwaznie,
pokornie, a nawet delikatnie. Autor Jak kochac dziecko zwracatl uwage na wycho-
wawce jako osobe, ktéra widzi troche wiecej, moze nie zawsze rozumem, a czesto
sercem, ale na pewno wnikajaca w dziecieca rzeczywisto$¢. Patrzyt powaznie na
dziecko, na prawa dziecka. Pokazywal, ze prawa dziecka to prawa cziowieka, ze
dzieci to ludzie, ale oczywiscie o innej skali pojeé, o innej wrazliwosci. Doktor
Michalak odwotat sie do cytatu:

Juz przebakuje sie tu i owdzie o prawach dziecka, ale drapieznik wspotczesny serio mowic
zaczyna o prawie dopiero wowczas, gdy mu biy$nie miedzy $lepia lufa palnej broni, a gdy méwi
nawet, jeszcze mysli, jak odejs¢, jak oszukad, jak wylgac sie, wykpic¢ koniecznosci. Bezbronne
dziecko postusznie spaceruje na smyczy przygodnych opiekunéw w obrozy przymusu szkolnego
pod takt kuglarskiego bebna ku uciesze jarmarcznej gawiedzi. O szkolo! karmiona odpadka-
mi mocarnych, ministeriow gwaltu i morderstwa, przykrojone wytacznie do potrzeb cziowieka
obrosnietego. Zycie wspélczesne nie ma dla dziecka nic procz smoczka i bajki o bocianie.

Podkreslit, ze Korczak dzisiaj, gdyby mial wptyw na nasza rzeczywistosc¢, bytby
krytykiem ustawy oswiatowej, ktéra wywrécita $wiat dzieci, nauczycieli i rodzicow.
Z calg pewnoscig nie pozwolitby, zeby dzieci nie dostaly do nich skierowanego
komunikatu podczas pandemii. Korczak razem z Ireng Sendlerowa byltby na gra-
nicy biatoruskiej, nie pozwolitby, zeby stuzby panstwowe tamaly prawa dziecka
i przerzucaly dzieci do lasu, na bagna. Nie bytby obojetny na los dzieci w pieczy za-
stepczej, upominalby sie o dzieci w kryzysie psychicznym. Skrytykowalby ustawe
resocjalizacyjna, ktora obniza wiek odpowiedzialnosci karnej nieletnich. Korczak
wyraznie upomniatby sie o ratyfikacje trzeciego protokotu Konwencji o prawach
dziecka. Doktor Michalak swoje wystapienie zakonczyt apelem, aby przettumaczy¢
15. tom i pozostate dzieta Korczaka na jezyk angielski, po to, aby mogli go czytac
wszyscy obywatele tego swiata. Wyraznie zaznaczyt, ze nalezy ,,obudzi¢ Korczaka”
nie tylko w Polsce, ale i na $wiecie.

Po owocnych obradach plenarnych odbyta sie ceremonia dekoracji Orderem
U$Smiechu Marty Santos Pais z Portugalii oraz wreczenie nagrod im. Janusza Korcza-
ka. Te czes¢ konferencji poprowadzita Katarzyna Stoparczyk, dziennikarka radiowa
i telewizyjna, ktéra na co dzien pokazuje, jak rozmawiac¢ z dzie¢mi. Organizatorem
Nagrody im. Janusza Korczaka jest Uczelnia Korczaka, a przyznaje ja niezalezna
Kapituta Nagrody im. Janusza Korczaka, ktérej przewodniczyta prof. Barbara Smo-
linska-Theiss. Nagrody otrzymali: Muzeum Treblinka, Niemiecki nazistowski ob6z
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zaglady i obo6z pracy (1941-1944), prof. Chihiro Tsukamoto z Japonii, dr Stanislav
Skibinski z Niemiec, Colette Charlet ze Szwajcarii, Amichai Pardo z Izraela, Danuta
Swiatek z USA, Jerry Nussbaum z Kanady, Bogdan Bashtoviy z Ukrainy, redaktor Mi-
chat Janczura z radia TOK FM, Batia Gilad z Izraela, Sviettana Pietrovskaya z Ukra-
iny, prof. Najib Jaziri z Tunezji i Theo Cappon z Holandii.

Po dyskusjach, ktére toczyly sie w czasie przerwy kawowej, rozpoczely sie ob-
rady w czterech sekcjach jednoczesnie. Moderatorami sekcji pierwszej ,Dziecko
— r6zne oblicza przemocy” byli prof. Ewa Jarosz z Uniwersytetu Slaskiego i Sergiej
Sukhoboichenko - przedstawiciel Ukrainy w Miedzynarodowej Kapitule Orde-
ru USmiechu. W tym panelu swoje doswiadczenia na granicy polsko-biaforuskiej
przedstawil Maciej Zywno-pedagog, urzednik samorzadowy, byly wojewoda podla-
ski. Byta to przejmujaca relacja o sytuacji dzieci uchodzcéw na pograniczu polsko-
-biatoruskim, jak réwniez polskich dzieci mieszkajacych na pograniczu.

Sekcje druga ,Wotanie o prawa dziecka” moderowali prof. Marek Konopczyn-
ski z Uniwersytetu w Biatymstoku i prof. Edyta Ziobiene — Rzecznik Praw Dziecka
Litwy. Profesor Konopczynski nieustannie walczy o dzieci w placowkach. Tematem
przewodnim tego spotkania byta straszna w dzialaniu i skutkach niedawno uchwa-
lona przez Sejm RP — Ustawa o wspieraniu i resocjalizacji nieletnich.

Moderatorem sekgji trzeciej ,,Dzieciece obywatelstwo i partycypacja. Jak dzieci
budujg swoj Swiat” byta prof. Maria Czerepaniak-Walczak z zespotem. Na spotkaniu
poruszono temat kregéw dzieciecego obywatelstwa i partycypacji (O czym dzieci
méwia? Czego dzieciece glosy dotycza?). Zdaniem prof. Czerepaniak-Walczak oby-
watelski gtos dzieciecy moze dotyczy¢ takich spraw jak pokéj, zdrowie, edukacja,
klimat a takze regulaminy, umowy. Bardzo wazne jest miejsce uzycia obywatelskie-
go dzieciecego glosu obywatelskiego zaangazowania. W jakich przestrzeniach spo-
tecznych, w jakich grupach spotecznych, w jakich srodowiskach dzieci sa slyszane,
uczestnicza w zmienianiu swiata. Podkreslita waznos¢ stow: dziecko, dziecinstwo,
obywatelstwo i partycypacja. Temat partycypacji dzieci poruszyt wielu uczestnikow
panelu, ktorzy wskazywali na aspekty prawne, polityczne, spofeczne, kulturowe
i psychologiczne.

Dr Joanna Lizut byta moderatorem sekcji czwartej ,,Profesje spoteczne w stuz-
bie dziecka”. Celem tej sesji byto pogtebienie problematyki profesji spotecznych
w stuzbie dziecka oraz problemoéw z jakimi borykajq sie dzisiaj jednostki organiza-
cyjne pomocy i integracji spoteczne;j.

Konferencje podsumowal prof. Roman Leppert, ktory nawiagzat do pedagogiki
jako dyscypliny naukowej i wyodrebnit dwa zasadnicze sposoby myslenia o eduka-
¢ji: pajdocentryczny i didaskalocentryczny. Poglad pajdocentryczny punktem wyjscia
czyni zawsze czlowieka, ten drugi punktem wyjscia czyni sformalizowang eduka-
cje przybierajaca posta¢ np. szkolnych przedmiotéw nauczania. Kiedy mowimy
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o Korczaku, myslimy o nim, to stajemy przy stanowisku pajdocentryzmu, w kto-
rym cziowiek-dziecko jest najwazniejsze. Profesor Leppert podzielit sie refleksja
z pierwszej czesci obrad. Zwrécit uwage na wystgpienie Marty Santos Pais, ktora
podkreslita, ze we wspolczesnym $wiecie jedna trzecig ludnosci stanowig dzieci.
To one stajg sie czesciej zaktadnikami ubéstwa i pracy przymusowej, ktora dotyka
160 mln dzieci. Powtorzyt takze sformutowane przez prof. Leociaka pytanie ,Czy
Korczak dojechat zywy do Treblinki?” To pytanie, na ktore nie poznamy odpowie-
dzi i nie warto jej poszukiwaé. Profesor Leppert zaakcentowat wyraznie kwestie
przestania etycznego Korczaka, ktére w swoim wystapieniu formutowat zaréwno
prof. Mencwel jak i prof. Shner. Korczak byl marzycielem, ale krélestwo Krola Ma-
ciusia zawiodto i ten problem istnieje nadal. Z drugiej czesci obrad wytonity sie
bardzo wazne kwestie i propozycje. Pierwszg z nich zaakcentowata prof. Edita Zio-
biene z Litwy, méwiac, ze wotanie o prawa dziecka dotyczy czterech kwestii: wojny
i pokoju, ubéstwa, szacunku i prawa do edukacji. Profesor Leppert zwrécit uwage
na kampanie, ktére powinny dotyczy¢ kwestii prawa do bycia wystuchanym, prawa
do rozmowy czy do bycia empatycznym.

Pojawila sie propozycja, aby obchodzi¢ Ogolnopolski Dzien Ucznia (20.10). By
uczniéw i uczennice upodmiotowi¢, uszanowaé, odda¢ im glos i uwaznie wystu-
cha¢. By zastosowac swoista inwersje zapraszajac nauczycieli do szkolnych tawek,
a uczniow do poprowadzenia lekcji marzen. By w konsekwencji zmodyfikowaé pro-
gram nauczania i zniwelowa¢ miedzypokoleniowe réznice. Ta propozycja dotyczy-
taby zmiany na poziomie makro, czyli zapisania jej w ustawie o systemie o$wiaty.

Zwrocono uwage réowniez na kodeks rodzinny i opiekunczy, ktoéry pochodzi
z 1960 r. Profesor Leppert potwierdzit, ze kodeks ten byt nowelizowany, ale jego
rdzen, podstawa byta sformutowana wczesniej. W 2018 r. Rzecznik Praw Dziecka
Marek Michalak przedstawil projekt nowego kodeksu rodzinnego i opiekunczego,
ktory ciagle czeka na rozpatrzenie. Zauwazyt, ze moze ta konferencja to dobry
moment, aby upomniec sie o ten dokument.

Przedstawiciele Akademii Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej
w Warszawie, zaproponowali utworzenie Muzeum Dzieci, zwracajgc uwage na to,
ze w Europie funkcjonuje 50 takich muzedéw, na swiecie jest ich 600.

Na zakonczenie prof. Leppert odniost sie do wieloletnich badan poziomu za-
ufania spotecznego w Polsce. Mamy do czynienia z bardzo niskim poziomem zaufa-
nia ludzi do siebie, 77% badanych nie ufa innym ludziom — zaznaczyt. ,,Co dla praw
dziecka wynika z takiego stanu? Czy jesteSmy w stanie zaufa¢ dzieciom, wtedy, gdy
sobie wzajemnie nie ufamy?” — zapytal w konkluzji.

Zamkniecia konferencji dokonal dr Michalak przywotujac stowa Korczaka:
»Albo zycie dorostych na marginesie dzieciecego albo zycie dzieci na marginesie
zycia dorostych, kiedy nadejdzie owa szczera chwila, gdy zycie dorostych i dzieci
stanowi¢ bedzie rownorzedny tor”.



SPRAWOZDANIE Z MIEDZYNARODOWE] KONFERENCJI KORCZAKOWSKIES... 225

Wydarzenie odbylo sie przy merytorycznym wsparciu cztonkéw Rady Nauko-
wej Konferengji:
¢ prof. dr hab. Barbara Smolinska-Theiss (przewodniczaca Rady Naukowej)
¢ dr Adil Abdel Aati (Sudan)
e prof. dr hab. Irena Androszczuk (Ukraina)
e prof. dr hab. Julian Auleytner
e prof. dr hab. Zbigniew Babicki
e dr Tahar Boukef (Tunezja)
* dr Nancy Bell (Kanada)
e dr hab., prof. ucz. Adam Bodnar
¢ dr Daniela G. Camhy (Austria)
e prof. dr hab. med. Alicja Chybicka
¢ prof. dr hab. Maria Czerepaniak-Walczak
¢ prof. Najib Djaziri (Tunezja)
¢ prof. dr hab. Stanistaw Dziekonski
¢ prof. dr hab. Mirostaw Grewinski
e prof. dr hab. med. Teresa Jackowska
e prof. dr hab. Ewa Jarosz
e prof. dr hab. Marek Konopczynski
e dr Greta Lemanaite Deprati (Litwa)
e prof. dr hab. Roman Leppert
e drJoanna Lizut
e prof. dr hab. Joanna Madalinska-Michalak
* dr. hab., prof. ucz. Barbara Marcinkowska
* drn. med. Maciej Michalak
* dr Marek Michalak
¢ prof. Najib Jaziri (Tunezja)
¢ prof. dr Louis Desire Nizigiyimana (Burundi)
¢ dr hab., prof. ucz. Anna Odrowaz-Coates
¢ prof. Marta Santos Pais (Portugalia)
* prof. dr hab. Tadeusz Pilch
e dr, prof. nadzw. Maria Prokopchuk (Ukraina)
e prof. Moshe Shner (Izrael)
e prof. dr hab. med. Henryk Skarzynski
e dr Stanislav Skibinski (Niemcy)
e dr hab., prof. ucz. Adam Solak
e prof. dr hab. Bogustaw Sliwerski
* dr hab., prof. ucz. Maciej Tana$
e prof. Chihiro Tsukamoto (Japonia)
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e dr Avi Tsur (Izrael)

¢ prof. dr hab. Bozena Matyjas
¢ prof. Szewach Weiss (Izrael)
¢ prof. Edita Ziobiene (Litwa)



Noty o Autorach

Maria Czerepaniak-Walczak — prof. dr hab., pracownik Uniwersytetu Szczecinskie-
go. Zainteresowania naukowe: pedagogika krytyczna, pedagogika emancypacyjna,
pedagogika szkoty wyzszej, edukacja nauczycieli, prawa czlowieka i prawa dziec-
ka. Publikacje: Miedzy dostosowaniem a zmiang. Elementy pedagogiki emancypacyjnej
(1995); Aspekty i Zrodta profesjonalnej refleksji nauczyciela (1997); Daleko od ... szansy
(1999); Pedagogika emancypacyjna. Rozwoj krytycznej swiadomosci cztowieka (2006);
Fabryki dyplomow czy ,,universitas”? O nadwislariskiej wersji Procesu Boloniskiego (red.,
2013); Proces emancypacji kultury szkoty (2018).

Batia Gilad — Former Chairperson of the International Janusz Korczak Association;
and a chairperson of “The Janusz Korczak Educational Institute of Israel”. For the
past 35 years involved in documenting memories and artefacts of Korczak’s gra-
duates, constantly investigating Korczak’s educational legacy and developing pro-
grams for implementation in the Israeli school system and society, for 25 years
a director of the Korczak archives in the Ghetto Fighters Museum in Israel.

Anna Gorka-Strzatkowska — dr nauk spofecznych w zakresie pedagogiki, adiunkt
w Zakladzie Pedagogiki Spotfecznej, Instytut Pedagogiki, Akademia Pedagogiki Spe-
cjalnej im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie. Pedagog szkolny, socjoterapeutka
w Publicznej Szkole Podstawowej nr 2 z Oddzialami Integracyjnymi w Warce. Za-
interesowania naukowe: spoleczno-pedagogiczne problemy dziecka i dziecinstwa,
prawa dziecka w szkole, Srodowiskowe uwarunkowania dziecinstwa, praca z dziec-
kiem i rodzina, dziecko-rodzina—szkofa, funkcja opiekunczo-wychowawcza szkoty,
mys$l pedagogiczna Janusza Korczaka. Wybrane publikacje: Szkofa dobra na wszystko.
Funkcje opiekuriczo-wychowawcze szkoty w Warce (2021).

Ewa Jarosz — prof. dr hab., pracownik Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach. Pe-
dagozka, badaczka praw dziecka specjalizujaca sie w problematyce partycypacji
spolecznej dzieci, przemocy wobec dzieci oraz childhood studies. Spoteczna dorad-
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czyni Rzecznika Praw Dziecka dwéch kadencji 2008-2018. Autorka corocznych
raportow Rzecznika Praw Dziecka na temat postaw spotecznych wobec przemocy
w wychowaniu. Autorka licznych artykutow naukowych i ksiazek: Przemoc wobec
dzieci (1998); Dom, ktory krzywdzi (2001); Miedzynarodowe standardy przeciwdziatania
krzywdzeniu dzieci (2008); Ochrona dzieci przed krzywdzeniem (2008); Przemoc w wycho-
waniu (2015); Bicie dzieci — czas z tym skoriczyc¢ (wspotaut. M. Michalak, 2018)).

Anna Kaminska-Malandain — dr nauk humanistycznych, filozofka. Adiunkt w In-
stytucie Dziennikarstwa i Stosunkéw Miedzynarodowych Uniwersytetu Pedago-
gicznego w Krakowie. Redaktorka merytoryczna czasopisma ,Edukacja Etyczna”.
Kierowniczka Korczakowskiego Zespotu Badawczego w Instytucie Dziennikarstwa
i Stosunkéw Miedzynarodowych UP w Krakowie. Wyktada filozofie, filozofie dia-
logu, etyke. Prowadzi réwniez zajecia monograficzne o zyciu i dziele Janusza
Korczaka. Gtowny obszar zainteresowan naukowych: antropologia filozoficzna, ety-
ka i filozofia dialogu. Swoje badania naukowe koncentruje wokoét filozofii cztowie-
ka. Zajmuje sie takze filozoficzng kwestig wrazliwosci i zobojetnienia w kontekscie
wspolczesnej alienacji czlowieka oraz filozofig pedagogiki. Czionkini zarzadu Pol-
skiego Stowarzyszenia im. Janusza Korczaka w Warszawie. Publikacje: Zobojetnienie.
Filozoficzne aspekty wspofczesnej alienacji czfowieka (2018).

Marek Konopczynski — prof. dr hab., kierownik Katedry Pedagogiki Specjalnej
i Dziatan Tworczych, kierownik Zaktadu Twérczej Resocjalizacji w Uniwersytecie
w Bialymstoku, redaktor naczelny pétrocznika ,Resocjalizacja Polska” (100 pkt),
prezes AZS Warszawa, autor koncepgji tworczej resocjalizacji wdrazanej w pol-
skich placowkach resocjalizacyjnych, autor dziewieciu monografii naukowych, po-
nad 250 artykutéw w polskich i zagranicznych czasopismach naukowych, redaktor/
wspotredaktor naukowy 11 ksigzek oraz autor 22 rozdziatébw w pracach zbioro-
wych. Najwazniejsze prace: Pedagogika resocjalizacyjna. W strone dziatan kreujgcych
(2014); Wspotczesne problemy resocjalizacji. W strone integracji teorii z praktykq (wspot-
red. W. Ambrozik, 2022).

Wojciech Lasota — doktorant w Szkole Doktorskiej Nauk Spofecznych Uniwersy-
tetu Warszawskiego, prezes Fundacji Korczakowskiej, pracuje z mtodziezg z pie-
czy zastepczej jako trener umiejetnosci spotecznych i wspolpracownik Fundagji
Ernst&Young. Zainteresowania naukowe: mysl i dzialalno$¢ Janusza Korczaka,
historia i funkcjonowanie Domu Sierot Janusza Korczaka i Stefanii Wilczynskiej.
Mozliwos$ci wspolczesnego zastosowania mysli korczakowskiej jako szczegolny
przypadek korzystania z dziedzictwa pedagogicznego.
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Joanna Madalinska-Michalak — prof. dr hab., Wydziatl Pedagogiczny, Uniwersytet
Warszawski. Zainteresowania naukowe: edukacja nauczyciela, profesjonalizm na-
uczyciela, rozwoj i uczenie sie nauczyciela, nauczyciel i jego praca, zmiana eduka-
cyjna, przywddztwo edukacyjne. Najnowsze publikacje naukowe: Quality in Teaching
and Teacher Education. International Perspectives from a Changing World (2022); Pedeu-
tologia. Prawno-etyczne podstawy zawodu nauczyciela (2021).

Marek Michalak — dr nauk spofecznych, pedagog specjalny, zwiazany z Akademia
Pedagogiki Specjalnej w Warszawie, gdzie prowadzi wyktady o prawach dziecka,
przewodniczacy Miedzynarodowego Stowarzyszenia im. Janusza Korczaka, kanc-
lerz Miedzynarodowej Kapituly Orderu Usmiechu, dyrektor Instytutu Praw Dziecka
im. Janusza Korczaka, Rzecznik Praw Dziecka IV i V kadencji (2008-2018). Zain-
teresowania naukowe: pedagogika Janusza Korczaka, prawa dziecka, partycypacja
dzieci, przemoc wobec dzieci, pedagogika spoteczna. Ostatnie publikacje ksigzko-
we: Opowiesci o tym, co w zyciu wazne (2022); Order Usmiechu — wspdlny swiat dzieci
i dorostych (2020); Bicie dzieci... Czas z tym skoriczyc! Kontestacja kar cielesnych we wspot-
czesnym Swiecie (wspotaut. E. Jarosz, 2018).

Agnieszka Naumiuk — dr hab., adiunkt na Wydziale Pedagogicznym Uniwersytetu
Warszawskiego. Zainteresowania naukowe: edukacyjna rola organizacji pozarza-
dowych i edukacja spotecznikéw, organizowanie i wspieranie programow spo-
teczno-wychowawczych w srodowisku lokalnym, integracja i inkluzja spoteczna
os6b dorostych, dzieci i mtodziezy zagrozonych wykluczeniem. Autorka ksigzek:
Uczestnictwo spofeczne mfodziezy (2007); Edukacja—partycypacja—zmiana w doswiadcze-
niach i wyobrazeniach dziafaczy lokalnych (animatorow spofecznych) (2014). Redaktorka
ksiazki: Minding the gaps and challenging the change in social work. Doing international
research in Poland (2021).

Moshe Shner — Prof. Emeritus of History, Philosophy, and Judaic studies at Oranim
College of Education, Israel. His teaching includes the challenge of modern Jewish
identity, multicultural education in a post-Holocaust world, and cross-cultural Glo-
bal Education in an Internet reality. A special place in his writings is dedicated to
the legacy of the Polish-Jewish educators Janusz Korczak and Yitzhak Katzenelson.
Shner is a board member of the Ghetto Fighters’ House Holocaust Museum.

Barbara Smolinska-Theiss — prof. dr hab., pedagog spoteczny, uczennica prof.
Ryszarda Wroczynskiego, dlugoletnia pracownica Katedry Pedagogiki Spolecz-
nej na Uniwersytecie Warszawskim, kierownik Katedry Pedagogiki Spolecznej
w Akademii Pedagogiki Specjalnej w Warszawie, cztonek Polskiej Akademii Nauk,



230 NOTY O AUTORACH

kierownik Sekcji Pedagogiki Spotecznej PAN, doradca bytego Rzecznika Praw Dziec-
ka Marka Michalaka, cztonek Miedzynarodowego Stowarzyszenia im. Janusza Kor-
czaka. Badaczka spotecznych probleméw dziecka i dziecinstwa oraz dziedzictwa
Janusza Korczaka. Autorka m.in. monografii Korczakowskie inspiracje pedagogiczne
(2013) oraz wielu artykuléw na temat spuscizny Janusza Korczaka.

Barbara Sochal — pedagozka, edukatorka zarzadzania oswiata, autorka wielu publi-
kacji o wychowaniu i prawach dziecka, realizatorka projektéw z zakresu edukagji
kulturalnej i miedzykulturowej oraz wychowania przez sztuke. Wieloletnia pracow-
niczka MEN, gdzie zajmowata sie m.in. edukacja kulturalng i wychowaniem pozasz-
kolnym, prawami cztowieka — dziecka oraz miedzynarodowa wspolpraca miodziezy.
0d 2011 r. przewodniczy Polskiemu Stowarzyszenia im. Janusza Korczaka. Jest row-
niez wiceprzewodniczaca Miedzynarodowego Stowarzyszenia Janusza Korczaka
(IKA) oraz cztonkiem Rady Muzeum Treblinka. Petni funkcje przewodniczacej Kapituly
Warszawskiej Nagrody Wychowawczej im. Janusza Korczaka oraz Rady Fundacji Se-
deka. Dziafa w spotecznym ruchu Obywatele dla Edukagji, gdzie petni role ekspertki.

Adam Solak — dr hab., prof. APS, Katedra Pedagogiki Pracy i Andragogiki Akademii
Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie, cztonek Rady Na-
ukowej Instytutu Praw Dziecka im. Janusza Korczaka, cztonek Miedzynarodowej
Kapituty Orderu UsSmiechu. Zainteresowania naukowe: pedagogika spoteczna, pe-
dagogika pracy, prawa dziecka, andragogika. Wybrane publikacje ksigzkowe: Wy-
chowanie chrzescijaniskie i praca ludzka. Studium wspdtzaleznosci (2005); Prawa dziecka
w kontekscie wychowawczym (red.) (2005).

Bogustaw Sliwerski — prof. dr hab., pracownik Uniwersytetu Lodzkiego oraz Akade-
mii Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie. Przewodniczacy
Komitetu Nauk Pedagogicznych PAN, czionek Centralnej Komisji do Spraw Stopni
i Tytutow (2011-2018), od 2019 r. cztonek Rady Doskonatosci Naukowej, cztonek
Komitetu Rozwoju Edukacji Narodowej przy Wydziale I Nauk Humanistycznych
i Spotecznych PAN (2012-2014). Zainteresowania naukowe: pedagogika ogoélna,
teorie wychowania, wspoéiczesna mysl pedagogiczna, pedagogika poréwnawcza,
polityka o$wiatowa, pedagogika szkolna, pedagogika alternatywna, pedeutologia,
andragogika. Najnowsze publikacje: Metody aktywizujqgce w ksztafceniu i doskonaleniu
pedagogow (2023); Kultura rywalizagji i wspolpracy w szkole (2022); Pedagogika holi-
styczna. Studium z perspektywy metanauk spotecznych (2020).

Wiestaw Theiss — prof. dr hab., pedagog, emerytowany prof. Uniwersytetu War-
szawskiego, w latach 2003-2019 cztonek Komitetu Nauk Pedagogicznych PAN, od
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2019 r. cztonek Rady Muzeum Niemieckiego Nazistowskiego Obozu Koncentracyj-
nego i Zagtady Stutthof w Sztutowie. Ostatnio opublikowal m.in.: Dzieci syberyjskie
1919-2019. Z Syberii przez Japonie i Stany Zjednoczone do Polskie, wyd. 2 zm., (2020);
Pamiec i miejsce. Perspektywa spofeczno-edukacyjna (wspoétred. M. Mendel, 2019).

Avi Tsur — National English Inspector — the Rural Sector, Ministry of Education
(1988-2015). International Representative (IKA) of the Korczak Education Center.
Continuously researching the educational legacy of Janusz Korczak and Stefania
Wilczynska, and developing programs for implementation in the Israeli educational
system and society. For five years lectured at the Lewinsky Teacher’s College.
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