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Od Redakgji

Prezentowane wydanie ,Kwartalnika Pedagogicznego” jest szczegodlne. Obok
cyklu artykutéw naukowych obrazujacych wyniki badan prowadzonych w ramach
wspolpracy Wydzialu Pedagogicznego Uniwersytetu Warszawskiego z miastem
Ostroteka znaczna cze$¢ pierwszego numeru ,Kwartalnika Pedagogicznego”
w 2021 r. zajmujg teksty in memoriam Andrzeja Jaczewskiego (1929-2020) —
wieloletniego profesora na Wydziale Pedagogicznym Uniwersytetu Warszawskie-
go, zastuzonego pioniera wychowania seksualnego w Polsce. Polska pedagogi-
ka wiele Jemu zawdziecza. Byl bez watpienia wyjatkowy i dlatego publikujemy
ku pamieci tego niezwyklego Czlowieka wyjatkowe w czasopismie naukowym
teksty. Jednak wtasnie one unaoczniaja cenng dla pedagogiki prawde, jak waz-
ny jest w niej tzw. czynnik ludzki. Zeszyt zamyka pozegnanie Profesora Oskara
Anweilera (1925-2020) — urodzonego i wychowanego w Polsce — pedagoga nie-
mieckiego, specjalisty w zakresie pedagogiki ogolnej i porownawczej, doktora
honoris causa Uniwersytetu Warszawskiego (2013).
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»Obserwatorium o$wiatowe”” jest elementem szerszej wspolpracy zainicjo-
wanej w 2019 r. przez Prezydenta Ostroteki Lukasza Kulika i Wydzial Pedago-
giczny Uniwersytetu Warszawskiego. W ramach wspoétdziatania w latach 2019-
—2023 realizowane sa cztery projekty wspierajace lokalng polityke oswiatowa.
Poza udziatem w ,Obserwatorium os$wiatowym” (koordynator: dr Aleksandra
Jasinska-Maciazek) sg to nastepujgce dzialania:

monitorowanie umiejetnosci uczniéw na rok przed egzaminem o6smokla-

sisty (koordynator — dr hab. Barbara Murawska),

wsparcie nauczycieli w nauczaniu elementéw programowania w klasach I-III

(mgr Justyna Palczynska-Janiak),

dziatania na rzecz rozwoju demokracji w szkotach srednich (dr hab. Anna

Zielinska, prof. UW).

Wspolpraca z ramienia wiladz Ostroteki zajmuja sie: Wiceprezydentka
Miasta Anna Goclowska i Dyrektorka ds. Oswiaty Bogumita Jarka, z ramienia UW
nad caloscig dziatan projektowych opieke naukowg sprawuje dr hab. Roman
Dolata, prof. UW.

Artykuly przygotowane dla ,Kwartalnika Pedagogicznego” nie sg typowymi
tekstami naukowymi. Cho¢ w przedstawianych badaniach uwzgledniano stan
wiedzy naukowej w zakresie analizowanych zjawisk i wykorzystano metody badan
spolecznych, to ich funkcjg nie jest rozwoj teorii, a ewaluacja ex ante i rozwia-
zywanie konkretnych probleméw. Projekt wspoéipracy UW z Ostroteka stanowi
przyklad badan stosowanych zgodnych z podejsciem evidence based policy.

Przedstawiany zestaw tekstow jest efektem pierwszego etapu wspolpracy
Ostroteki i UW (lata 2019-2020). W przyszto$ci podjete watki badawcze bede
kontynuowane, a uzyskane wyniki zostang wykorzystane w dziataniach wiadz
Miasta oraz bezposrednio przez szkoty publiczne w Ostrotece. Wraz z rozwojem
projektu zesp6l badawczy ma nadzieje upowszechnia¢ dorobek w postaci arty-
kutéw i monografii naukowych.

Zestaw otwiera studium zagadnienia nieréwnosci edukacyjnych w Ostrotece
Nierownosci edukacyjne i szkolne segregacje czyli szkota publiczna wobec wyzwarn spdj-
nosci spofecznej w lokalnym systemie edukacji. Drugi tekst podejmuje problematy-
ke oddziatywania zmiany szkoly lub oddziatu klasowego na osiagniecia szkolne
i nosi tytut Zmiany srodowiska edukacyjnego uczniow — powszechnosc¢, uwarunkowa-
nia i konsekwencje w lokalnym systemie edukacji”’. Trzeci artykut pod tytutem Kore-
petycje — powszechnosc, uwarunkowania i konsekwencje w lokalnym systemie edukacji.

% Realizacja badaf w ramach wspétpracy wladz miasta Ostroteka z Wydzialem Pedagogicznym
Uniwersytetu Warszawskiego jest finansowana z budzetu miasta.
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Teksty te zostaly zaprezentowane na corocznej, krajowej Konferencji Diagno-
styki Edukacyjnej (PTDE, Warszawa 2020) w sekcji Lokalne diagnozy edukacyjne
i w nierecenzowanych materialach do tej konferencji.

W niniejszym wprowadzeniu przedstawione zostang najwazniejsze infor-
macje o metodologii badan wykorzystanych w prezentowanych artykutach,
a w kolejnych tekstach pokazujemy, za zgoda Miasta, przyklady opracowan za-
wierajgcych wnioski i rekomendacje ptynace z podjetych dziatan badawczych.
Wyodrebnienie podstawowych informacji o metodologii badan do oddzielnego
tekstu pozwala unikng¢ powtarzania ich w kazdym z trzech artykutow.

Organizacja badania ,,Obserwatorium o$wiatowe”

Celem ,,Obserwatorium...” jest gromadzenie danych i wsparcie lokalnej po-
lityki edukacyjnej przez opracowywanie tematycznych ekspertyz. W pierwszej
fazie funkcjonowania projekt koncentrowat sie na diagnozowaniu probleméw
zwigzanych z efektywnos$ciag nauczania i rownoscig szans edukacyjnych w pub-
licznych szkotach podstawowych w miescie. Kluczowym elementem ,,Obserwato-
rium...” jest baza danych o$wiatowych tworzona na podstawie badan wiasnych
i danych zastanych. Podstawowe Zrédia danych do tworzenia tej bazy, to ba-
dania ankietowe rodzicow uczniéow, wyniki monitorowania osiggnie¢ uczniow
na rok przez egzaminem 6smoklasisty (oddzielny projekt), wyniki samego egza-
minu 6smoklasisty oraz dane szkolne. Dane s3 lgczone na poziomie ucznia.
W najblizszej przysztosci baza bedzie uzupelniana o wyniki pomiaréw funkcjo-
nowania spotecznego uczniow. Dzieki bazie mozliwe jest przygotowywanie
ekspertyz na podstawie wiarygodnych danych. Tworzenie i administrowanie baza
jest zgodne z przepisami RODO.

Jesienia 2019 r. zrealizowano pierwszy etap ,Obserwatorium...” polegajacy
na przeprowadzeniu badania ankietowego wsréd rodzicow ostroteckich 6smo-
klasistow. Informacje uzyskane od rodzicow potaczono z wynikami ze spraw-
dzianoéw osiagniec¢ ich dzieci przeprowadzonych pod koniec VII klasy w ramach
projektu monitorowania osiagnie¢ uczniéw na rok przed egzaminem &ésmo-
klasisty oraz danymi z dziennika (m.in. ocenami semestralnymi z matematyki
i jezyka polskiego). W ten sposéb powstat ,,zaczyn” bazy danych o$wiatowych.
Byl on podstawg analiz przedstawianych w prezentowanych opracowaniach.

W ramach ,,Obserwatorium...” prowadzone bedg cykliczne badania kolejnych
rocznikow ucznidéw, co pozwoli na Sledzenie zmian w czasie. Zakres zbieranych
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danych bedzie modyfikowany zgodnie z biezacymi wyzwaniami stojgcymi przed
edukacjg w Ostrotece.

Metodologia badania ankietowego rodzicow
w ramach ,,Obserwatorium o$wiatowego”

Kontekst i cel badania. Badanie ankietowe rodzicow ostroteckich 6smo-
klasistow jest jednym z kluczowych elementéw ,Obserwatorium os$wiatowe-
go”. Badania naukowe zgodnie pokazuja, ze osiagniecia szkolne uczniéw zaleza
w duzej mierze od cech srodowiska rodzinnego. Chcgc zrozumie¢, jak r6zne dzia-
lania oferowane przez system edukacji przekiadaja sie na efekty ksztalcenia,
musimy w badaniach uwzglednia¢ te czynniki, bo mimo ze sa niezalezne od
szkoly, to wplywaja na wyniki nauczania. Dodatkowo monitorowanie pozaszkol-
nych wyznacznikéw sukcesu szkolnego pozwala lepiej zrozumie¢ i uwzglednié
kontekst, w jakim organizowana jest edukacja w miescie.

Badanie ankietowe rodzicow mialo na celu zebranie informacji o najwaz-
niejszych pozaszkolnych uwarunkowaniach efektéow ksztatcenia, czyli: historii
edukacyjnej uczniéw, statusie spoleczno-ekonomicznym i strukturze rodziny,
aspiracjach edukacyjnych rodzicow wzgledem dziecka, specjalnych potrzebach
edukacyjnych i specyficznych trudnosciach w uczeniu sie oraz korzystaniu z ko-
repetycji lub zaje¢ dodatkowych.

Osoby badane. Badana populacje stanowili rodzice lub opiekunowie praw-
ni uczniéw klas 6smych publicznych szkét podstawowych w Ostrotece. Badanie
zostalo zrealizowane jako badanie peine, czyli do udzialu w nim zostali zapro-
szeni rodzice lub opiekunowie prawni wszystkich 6smoklasistow. Ankiete mogt
wypetni¢ jeden z rodzicow/opiekunéw lub mogli ja wypetni¢ wspélnie. Liczeb-
nos¢ populacji wyniosta 478.

Realizacja badania. Badanie ankietowe rodzicéw zostalo przeprowadzone
miedzy 21.10.2019 a 13.11.2019. Badanie zostalo zrealizowane przez zespo6t pro-
jektowy z Wydziatu Pedagogicznego UW we wspétpracy ze wskazanymi przed-
stawicielami szkot podstawowych, tzw. Szkolnymi Koordynatorami Badania.
W sktad zespotlu realizujacego badanie z ramienia UW weszli pracownicy Wy-
dziatu, doktoranci oraz czlonkinie Kota Naukowego Polityki Oswiatowe;.

Stopa realizacji badania i reprezentatywnos$¢ danych. W tabeli 1 podsumo-
wano stope realizacji badania ankietowego rodzicow.
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Tabela 1. Podsumowanie stopy realizacji badania

Szkola Liczba uczniow Liczba wyp'elnionych Odsetek \'Nypelnionych
ankiet ankiet (w %)
SP A 20 16 80,0
SPB 29 28 96,6
SPC 58 52 89,7
SPD 66 52 78,8
SPE 76 58 76,3
SPF 91 77 84,6
SP G 138 88 63,8
Miasto 478 371 77,6

We wszystkich artykufach przejeliSmy symboliczne oznaczenie szkét (SP A,
SP B itd.) nadawane odrebnie dla kazdej analizy, by uniemozliwi¢ identyfikacje
szkot.

Ogotem stopa realizacji badania jest zadowalajaca (77,6%), cho¢ warto pod-
jac¢ préobe modyfikacji procedur realizacji badania, by w kolejnych latach uzyskac
wyzsze odsetki. W wiekszosci szkét odsetek wypetnionych ankiet przekroczyt
80% lub byt bardzo bliski tej warto$ci. Najnizsza stopa realizacji badania w jed-
nej ze szkot byta zwigzana z niewielka liczbg zg6d na badanie w dwoch klasach.
Poniewaz braki te dotycza konkretnych klas, trudno przyja¢, ze sa one losowe.

Liczba odpowiedzi na konkretng pozycje ankiety moze czasem odbiega¢ od
liczby wszystkich uzyskanych ankiet, gdy wypelniajacy pomineli jakie$ pytanie
lub odpowiedz na nie byta nieczytelna. Dlatego, gdy w kolejnych artykutach
omawiane sa odpowiedzi na poszczegélne pytania, podana jest liczba wypet-
nionych w tym zakresie (N), ktora jest jednoczesnie — jesli w teks$cie nie stwier-
dzono inaczej — podstawg procentowania.

W celu oceny, w jak duzym stopniu braki danych negatywnie wplywaja na
wiarygodno$¢ wnioskéw formutowanych na podstawie badania, poréwnano para-
metry rozkladéow podstawowych zmiennych (cech uczniéow) dla catej populacji,
0s6b wtaczonych do badania oraz oséb wykluczonych z badania z powodu bra-
ku zgody.

Poréwnania przedstawione w tabelach 2 i 3 pokazaly, ze osoby wykluczone
z badania nie réznig sie pod wzgledem analizowanych cech od oséb, ktére
zgodzily sie na udzial w badaniu. Analiza istotno$ci réznic miedzy grupami po-
twierdzifa ten wniosek. Oznacza to, ze badana préba jest dobrg reprezentacja
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calej populacji, przynajmniej pod wzgledem dostepnych zmiennych, a braki da-
nych nie obcigzaja wynikéow analiz w spos6b wyrazny.

Tabela 2. Udziat w badaniu a pte¢ dziecka (rozktad czestosci)

Czy wziat udzial Liczebnosc¢ (N) Procent

w badaniu? Chtopiec Dziewczynka Chtopiec Dziewczynka
Nie 65 54 54,6 45,4

Tak 213 158 57,4 42,6
Ogétem 278 212 56,7 43,3

Tabela 3. Udziat w badaniu a wyniki testéw po klasie si6dmej (podstawowe statystyki

opisowe)
Czy wzial udziat Whyniki testu z jezyka polskiego Wyniki testu z matematyki
w badaniu? Min. Max. |Srednia | SD Min. Max. |Srednia | SD
Nie 68,6 135,7 101,1 12,6 65,1 133,6 101,1 13,7
Tak 554 144,6 99,7 15,6 60,1 144,6 100,2 15,4
Ogotem 554 144,6 100,0 15,0 60,1 144,6 100,0 15,0

Uwagi: Min. — warto$¢ minimalna; Max. — warto$¢ maksymalna; SD — odchylenie standardowe

Narzedzie badawcze. Badanie zrealizowano za pomoca ankiety papierowej
kierowanej do rodzicow lub opiekunéw prawnych. Ankieta skiadata sie z 38 py-
tan, z czego 13 — to tzw. pozycje warunkowe, czyli takie, ktore dotycza tylko
wybranych os6b w zalezno$ci od wczes$niej udzielonych odpowiedzi. Dbajac
o to, by pytania skladajgce sie na ankiete byly trafne i rzetelne, tam gdzie bylo
to mozliwe, ich tre§¢ zaczerpnieto z uznanych miedzynarodowych i ogélno-
polskich badan, takich jak: Miedzynarodowe Badanie Postepéw Biegto$ci w Czy-
taniu (PIRLS), Miedzynarodowe Badanie Wynikow Nauczania Matematyki i Nauk
Przyrodniczych (TIMSS), Program Miedzynarodowej Oceny Umiejetnosci Ucz-
niow (PISA), Badanie Szkolnych Uwarunkowan Efektywnos$ci Ksztalcenia (SUEK),
Badania dotyczace rozwoju metodologii szacowania wskaznika EWD oraz Ba-
danie czytelnictwa prowadzone przez Instytut Ksigzki i Czytelnictwa Biblioteki
Narodowej. Wykorzystano takze niepublikowang skale mozliwos$ci finansowych
autorstwa Artura Pokropka. Potowa pytan sa to pozycje oryginalne opracowane
przez zesp6t badawczy na potrzeby projektu.
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We wszystkich analizach wazne miejsce zajmujg miary statusu ekono-
miczno-spotecznego rodziny ucznia (SES). Jest on charakteryzowany za pomoca
czterech gtownych wskaznikéw: poziomu wyksztalcenia matki/prawnej opiekun-
ki, poziomu wyksztalcenia ojca/prawnego opiekuna, mozliwosci finansowych
rodziny oraz rodzinnych zasobéw ksigzkowych. Wskazniki te opisuja trzy naj-
wazniejsze, wyrézniane przez socjologéw, aspekty SES rodziny: edukacja rodzi-
co6w, zasoby ekonomiczne i kapital kulturowy. Szczegdty pomiaru SES znajduja
sie tu w artykule Nierownosci edukacyjne i szkolne segregacje czyli szkota publiczna
wobec problemu spdjnosci spotecznej w lokalnym systemie edukacji.

Metodologia monitorowania osiggnie¢ szkolnych si6dmoklasistow

Kontekst i cel badania. Celem corocznego monitorowania umiejetnosci
uczniow klas siodmych jest dostarczenie nauczycielom i uczniom poréwnywal-
nych w skali calego miasta informacji na temat poziomu przygotowania do
egzaminu 6smoklasisty. Wyniki uzyskane przez uczniéw pozwalajg poznac ich
mocne i stabe strony oraz przygotowac rekomendacje dla nauczycieli do dalszej
pracy. Pozostaly do egzaminu czas daje szanse nauczycielom na opracowanie
strategii pracy z uczniami na poziomie klasy i indywidualnie oraz uzupetnienie
niedoboréw w zakresie wiedzy i umiejetnosci.

Osoby badane. Badang populacje stanowili uczniowie klas si6dmych publicz-
nych szkét podstawowych w Ostrofece (tacznie: siedmiu szkét). Badanie zostato
zrealizowane jako badanie pelne, a liczebnos$¢ populacji wyniosta 478.

Realizacja badania. Badanie zostalo zrealizowane w dniach 20-21.05.2019,
przez zesp6t projektowy z Wydziatu Pedagogicznego UW. Uczniowie w swoich
szkotach rozwigzywali sprawdziany (2 razy po 90 min) w kolejnych dniach.
W sprawdzianie z jezyka polskiego uczestniczyto 409 uczniéw (85,6% populacji),
a sprawdzian z matematyki napisato 398 uczniéw (83,3% populacji).

Narzedzia badawcze. W badaniu wykorzystano testy osiagnie¢ szkolnych
z jezyka polskiego i matematyki, skonstruowane na potrzeby projektu z wyko-
rzystaniem klasycznej teorii testow.

Sprawdzian z jezyka polskiego sktadat sie z 37 zadan testowych w formacie
zamknietym lub krotkiej odpowiedzi i wypracowania. Wypracowanie byto spraw-
dzane analogicznie jak egzamin 6smoklasisty wg o$Smiu kryteriow. Rzetelnos$¢
sprawdzianu bez wypracowania (czyli 37 zadan) wyniosfa: alfa-Cronbacha = 0,87.
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Jak na sprawdzian ,niskiej stawki” (nieegzaminacyjny, od ktérego nie zalezy za
duzo w karierze ucznia), to dobry wynik wskazujacy na zadawalajaca rzetelnos¢
pomiaru. Dodanie do analizy o$Smiu kryteriow oceny wypracowania podniosto
warto$¢ wspotczynnika rzetelnos$ci do wartosci alfa-Cronbacha = 0,91.

Wyniki analiz pokazaly réwniez, ze wplyw tego, kto ocenial (troje ocenia-
jacych) wypracowania, jak i na sumaryczny wyniku sprawdzianu z jezyka polskie-
go, jest statystycznie nieistotny. To, kto sprawdzal wykonanie zadan otwartych,
wyjasniato tylko 1% zmiennoS$ci ocen wypracowania i 0,4% zmiennosci facznego
wyniku w te$cie. Ponadto wybo6r tematu wypracowania nie byt powigzany z po-
ziomem umiejetnosci, a przecietne oceny wypracowan nie zalezaly znaczaco od
wyboru tematu. Podsumowujac analizy rzetelno$ci uzytego sprawdzianu z jezy-
ka polskiego mozna powiedzie¢, ze zastosowane narzedzie okazato sie precyzyj-
ne. Dotaczenie po roku wynikéw egzaminu 6smoklasisty dowiodto tez wysokiej
mocy prognostycznej wynikéw tego sprawdzianu (ws. korelacji skorygowany ze
wzgledu na rzetelno$¢ testéw: r, = 0,8).

Analizy zwiazku wynikéw sprawdzianu z ocenami z jezyka polskiego na
I semestr klasy VII pokazaly, ze korelacja rangowa policzona na poziomie od-
dziatbw w wiekszosci przypadkow byla wyzsza niz 0,7, a w 35% przypadkow
przekroczyta 0,8. Wyniki te wskazujg na trafno$¢ wykorzystanego sprawdzianu.

Sprawdzian z matematyki skladat sie z 33 niezaleznych zadan w forma-
cie zamknietym i otwartym. Wszystkie byly oceniane na skali 0-0,5-1 pkt.
Wspéiczynnik rzetelnos$ci alfa-Cronbacha wynidst 0,91, co wskazuje na wysoka
rzetelno$¢ sprawdzianu. Dofaczenie po roku wynikow egzaminu 6smoklasisty
dowiodto tez bardzo wysokiej mocy prognostycznej wynikéw tego sprawdzianu
(ws. korelacji skorygowany ze wzgledu na rzetelnos$¢ testow: r, = 0,89).

W wiekszos$ci przypadkéw korelacja rangowa liczona dla poszczegélnych
oddziatéw klasowych miedzy wynikami testu a ocenami z matematyki na [ semestr
VIl klasy przekroczyta 0,7, a w 54% przypadkéw — wyniosta ponad 0,8, co potwier-
dza trafnos$¢ narzedzia diagnozy osiagnie¢ szkolnych.

Wyniki surowe kazdego ze sprawdzianoéw zostaly znormalizowane (metoda
Bloma) i przelozone na skale o $redniej 100 i odchyleniu standardowym 15 ws$rod
wszystkich ostrofeckich uczniéw objetych diagnoza. Dzieki temu wyniki spraw-
dzianéw majg prosta interpretacje iloSciowa i lepiej stuza analizom poréwnaw-
czym w obrebie populacji ostroteckiej.
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Zastosowane w analizach programy statystyczne

Wszystkie analizy prezentowane w artykutach wykonano za pomoca progra-
mu statystycznego IBM SPSS Statistics v. 26.
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Challenges that schools face in relation to social cohesion include the need to minimise the
impact of students’ social background on their educational career and ensuring that the public
school is a place of contact between children from different social groups and class. Research
supporting local policy in this area should therefore monitor the social status-based
determinants of students’ educational careers and other processes of intentional as well as
spontaneous between school and between classroom segregation. The following facts were
found in the local educational system analysed. The measures of SES dimensions of students’
family are significantly related to their school achievement. In Ostroteka, this connection was
found to be considerably stronger than the national average. However, which is certainly an
optimistic result, the financial resources of the students’ families, with other SES dimensions
controlled, did not affect school achievement. Parents’ educational aspirations for their
children, on the other hand, are related to all aspects of socio-economic status. In this case,
also the financial capacity of the students’ families is significantly related to the level of these
aspirations. Including students’ school grades along with the SES dimensions in the analysis
of the determinants of educational aspirations shows that they determine aspirations to the
same degree as family status does. Sadly, there is no evidence that pre-school education helps
low SES students catch up with their peers with high SES families. This means that the key
to effectively support the development of children from educationally at-risk backgrounds is
in the quality of preschool education and not just its universality. Schools in Ostroteka differ
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in their social composition in terms of the parents’ education status and the financial capacity
of their families, but the scale of these differences is not considerable. On the other hand,
between classroom within school differentiation due to parents’ social status is in some
schools much stronger than inter-school differences, which poses a serious problem.

Keywords: educational inequality, school segregation, local educational policy, Ostroteka Project

red. Paulina Marchlik

Wprowadzenie

Artykul ten nie jest typowym tekstem naukowym, gdyz probuje faczy¢ wy-
mogi metodologii naukowej z komunikatywno$cig niezbedng w ekspertyzach
kierowanych do dos$¢ szerokiego grona profesjonalnych odbiorcéw: samorza-
dowcow, dyrektorow szkot i nauczycieli. Czytajac go trzeba pamietad, ze jest to
raport z cyklicznych badan, ktérych wyniki stuza lokalnej polityce edukacyjnej
konkretnego miasta — Ostroteki. Cho¢ w badaniu uwzgledniano stan wiedzy
naukowej w zakresie analizowanych zjawisk i wykorzystano instrumentarium
metodologii badan spotecznych, to jej funkcjg nie jest rozwdj teorii, ale defi-
niowanie (ewaluacja ex ante) i rozwigzywanie konkretnych problemoéw. Zgodnie
z podejSciem EBP (ang. evidence based policy — polityka oparta na dowodach) sta-
nowi przykifad praktycznego zastosowania wynikéw badan naukowych w dzia-
talno$ci instytucji publicznych.

Po tym metawprowadzeniu przejdzmy do meritum. Pogodzenie postulatu
rownosci z faktem, ze edukacja niejako z definicji wytwarza nieré6wnosci, to
diugofalowy cel spoleczenstw demokratycznych (Ismail, 2015). Klasyk podejscia
strukturalno-funkcjonalnego Tallcota Parsonsa w pracy Klasa szkolna jako system
spofeczny (1969) konstatuje, ze podstawowa funkcjg szkoly jest selekcja. Polega
ona na tym, ze szkota ma tak zr6znicowac¢ uczniéw, by na tej podstawie mozna
byto racjonalnie przypisac¢ jednostki do okreslonych pozycji w strukturze spo-
tecznej. Jak funkcje selekcyjna pogodzi¢ z ideg rownosci spotecznej? To swoiste
godzenie ognia z woda — stanowi kwintesencje funkcji szkoly, ktérg mozemy
nazwac dbaniem o spéjnos¢ spoleczna. Jak system szkolny w panstwie demokra-
tycznym moze przyczyniac¢ sie do zachowania tej rownowagi? Szkole, czy tez
szerzej systemowi edukacji, mozna wskaza¢ dwa podstawowe obszary dziatan:
1. minimalizowanie wptywu pochodzenia spolecznego ucznia na osiggniecia

szkolne;

2. przeciwdzialanie miedzyszkolnemu i miedzyoddzialowemu réznicowaniu
sie sktadu spotecznego ze wzgledu na pochodzenie uczniow.
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Kerr i West (2010) w pracy Social inequality: can schools narrow the gap,
reasumujac dotychczasowe badania nad wplywem szkolnictwa na spoteczne
nieré6wnosci, wyrozniaja pie¢ poziomow dziatan, ktére moga przyczyniac sie do
realizacji prospojnosciowej funkcji szkoly:

programy kierowane do wszystkich szkét,

dziatania adresowane do szkot pracujacych w trudnych srodowiskach spo-

tecznych,

interwencje ukierunkowane na grupy uczniéw zagrozonych niskimi osiag-

nieciami,

zmiany strukturalne dotyczace organizacji systemu o$wiaty,

dziatania ,pozaszkolne” skierowane do lokalnych wspélnot i rodzin.

Jak widzimy, réwnos¢ szans edukacyjnych to wyzwanie dla panstwa na
szczeblu centralnym, ale réwniez wazny standard w lokalnej polityce edukacyj-
nej. Jezeli szanse na dobrg edukacje sg takie same w kazdej placoéwce danego
poziomu i nie zaleza od pochodzenia spotecznego ucznia, to mozemy moéwié, ze
postulat rownosci szans edukacyjnych jest realizowany i stworzyliSmy jednolity
system szkolny nie tylko na poziomie organizacyjnym, ale i wynikow ksztatcenia.
W polu ciagtej obserwacji powinny znajdowac sie procesy dziejace sie w obrebie
lokalnych systeméw edukacyjnych i poszczegdlnych placowek. Jest to wyzwanie
szczegoblnie wazne na poziomie szkél podstawowych, czyli przed pierwszym for-
malnym progiem selekcyjnym.

Przeciwdziatanie réznicowaniu sie jakosci pracy szkot to wazny cel, ale sa-
mo wyréwnanie jakosci byloby zdecydowanie zbyt mato ambitnym celem polityki
oswiatowej. Spojne spoleczenstwo moga tworzy¢ tylko dobrze wyksztaicone
jednostki gotowe do bycia obywatelami demokratycznego panstwa. Szczegoél-
nym przedmiotem uwagi powinni by¢ uczniowie, ktérzy wymagaja wyjatkowego
wsparcia, by opanowac niezbedne kompetencje na minimalnym, funkcjonal-
nym poziomie. Tylko jednolity system szko6f, dbajacy zwtaszcza o uczniéw za-
grozonych wykluczeniem spofecznym ze wzgledu niskie kompetencje, bedzie
przyczyniat sie do budowania spéjnego spoleczenstwa.

Waznym kierunkiem prospojnosciowych dziatan szkotly jest zatem minima-
lizowanie wplywu pochodzenia spolecznego ucznia na osiaggniecia szkolne. Sita
tego wplywu jest uznang w badaniach spotecznych miara nieréwnosci edukacyj-
nych. Korelacja statusu ekonomiczno-spotecznego rodziny ucznia z jego osiag-
nieciami szkolnymi jest zjawiskiem wystepujacym we wszystkich systemach
szkolnych; niektérzy badacze wrecz twierdza, ze jest swoistym kulturowym
niezmiennikiem (zob.: Sawinski, 2015; Sitek, 2016). Jednak badania poréwnaw-
cze (PISA OECD) wykazuja, ze w niektorych krajach nasilenie tej korelacji jest
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niewielkie (np. Finlandia, kraje azjatyckie), w innych zdecydowanie silniejsze
(np. Wegry, USA). Rowniez analiza zmian nasilenia statusowej determinacji osiag-
nie¢ szkolnych w czasie wskazuje na mozliwo$¢ oddziatywania na to zjawisko,
cho¢ zakres tych zmian raczej nie bedzie duzy. Wsréd polskich opracowan po-
dejmujacych ten problem warto wskaza¢ prace Marka Smulczyka Przezwyciezenie
statusowej determinacji karier szkolnych (2019).

Statusowa determinacja osiagnie¢ szkolnych ma silny zwigzek ze spdjnoscia
spoleczng. W spoteczenstwach demokratycznych to szkota i szkolne osiggniecia
tworzg podstawowy mechanizm przypisywania jednostek do réznych pozycji
spolecznych. Postulat réwnosci szans edukacyjnych oznacza nie tylko, ze nale-
zy dbac¢ o jednolito$¢ systemu szkot, ale rowniez by w obrebie tego systemu
szansa na sukces nie byla determinowana pochodzeniem spotecznym uczniow.
Dos¢ powszechnie zgadzamy sie, ze szkota powinna podejmowac dziatania kom-
pensacyjne, ktére zwieksza szanse uczniow zagrozonych edukacyjnymi niepowo-
dzeniami tylko z racji niedostatkéw srodowiska rodzinnego. Zwykle przedmiotem
szczegolnej troski sa zagrozenia wynikajace z czynnikéw ekonomicznych. Jezeli
bieda decyduje o szkolnych szansach dziecka, trudno moéwi¢ o spojnym spofe-
czenstwie. Ten aspekt prospojnosciowej funkcji szkoly jest szczegoélnie mocno
obecny w analizach prezentowanych w tym tekscie. Prze$ledzono sile zwigzku
roznych wymiaréw statusu spolecznego rodziny ucznia z osiggnieciami szkol-
nymi i edukacyjnymi aspiracjami, a szczegdlng uwage poswiecono sile wplywu
czynnika ekonomicznego.

Drugim waznym kierunkiem dzialan prospéjnosciowych na poziomie lo-
kalnym i szkolnym jest przeciwdziatanie ré6znicowaniu sie sktadow spotecznych,
szkét i oddziatow szkolnych ze wzgledu na pochodzenie spoleczne ucznidw,
czyli segregacje szkolne. Jest to zagadnienie $ciSle powigzane z ré6znicowaniem
sie szkét ze wzgledu na jako$¢ pracy, ale ma tez autonomiczne znaczenie dla
problemu spéjnosci spofecznej (zob. Dolata, 2008).

Jezeli w wyniku dziatania czynnikow od szkoly niezaleznych (np. prze-
strzennej segregacji obszaru miasta ze wzgledu na status ekonomiczno-spofecz-
ny rodzin) lub zwiagzanych z funkcjonowaniem szkoét (np. jawnych lub niejawnych
mechanizmow selekgji przy przyjmowaniu uczniéw do szkét) dochodzi do zna-
czacego zroznicowania sktadu spotecznego szkét, to moze to rzutowac na warunki
pracy szkoty (np. rodzicielskie wsparcie dziatan szkotly), jak i wyniki ksztatcenia
(np. wiadomo, ze SES rodziny ucznia jest znaczacym wyznacznikiem osiagniec
szkolnych, w gre moze wchodzi¢ tez tzw. efekt rowiesnikéw). Zatem gdy do-
chodzi do takiego zr6znicowania, trzeba je bra¢ pod uwage przy ocenie pracy
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szkoly (np. poprzez tzw. wskazniki kontekstowe wykorzystywane w rozdzia-
le o efektywno$ci nauczania), ale réwniez trzeba sie liczy¢ z faktem, ze bedzie
to istotny czynnik utrudniajacy tworzenie jednolitego ze wzgledu na efekty
ksztalcenia systemu szkolnego. Innymi stowy zr6znicowanie sktadu spofecznego
szk6t moze sprawiaé, ze szanse na dobre wyksztalcenie zaleze¢ bedg od tego,
do ktoérej szkoty uczen uczeszcza.

Zréznicowanie skladu spotecznego szkot, niezaleznie od zwiazku z efek-
tami ksztalcenia, ma tez bezposredni wplyw na spéjnos¢ spoleczng. Ogélno-
dostepna, obowigzkowa szkota publiczna jest jednym z niewielu miejsc spotkan
i wspdlnego dziatania wszystkich cztonkéw danej spotecznos$ci, niezaleznie od
ich statusu spotecznego, plci czy wyznania. Silne zréznicowanie sktadu spotecz-
nego szkot sprawia, ze znaczaco zmniejsza sie szansa na takie kontakty i dzieci
dorastajg w wysoce jednolitych ze wzgledu na status rodzicow enklawach, bez
szansy na wzajemne poznanie i zrozumienie. Brak kontaktow z réwiesnikami
z réznych grup spoflecznych zbliza zbiorowos$¢ do spolecznosci kastowej i
zmniejsza szanse na odruchy spotecznej solidarnosci.

Problemem tym zajeto sie do$¢ szczeg6towo. Przyjrzano sie, na ile skiady
spoteczne poszczegélnych szkoét, a w obrebie szkot — oddzialéw klasowych, sg
zr6znicowane. Wykorzystano do tego rézne miary charakteryzujgce status spo-
teczny rodzin uczniow.

Tak jak zapowiedziano powyzej, w tek$cie tym analizowane sg przede
wszystkim zréznicowanie szkoét i oddzialow klasowych ze wzgledu na status
rodzin uczniéw oraz sita statusowej determinacji osiagnie¢ szkolnych i edukacyj-
nych aspiracji. Dodatkowym walorem przedstawianych wynikéw jest szczegé-
towa charakterystyka kontekstu spofecznego pracy szk6t w Ostrolece. Rozkiady
procentowe réznych miar statusu rodzin uczniéw pokazuja stopien rozwarstwie-
nia spotecznosci Ostrofeki.

W interpretacji niektérych wynikéw wykorzystuje sie dane ogoélnokrajo-
we oraz rezultaty bliZniaczego badania przeprowadzonego w innym mieScie.
Miasto to nazywamy ,innym miastem” lub ,miastem odniesienia”.

Charakterystyka statusu ekonomiczno-spolecznego rodzin uczniéow
klasy VIII w Ostrolece

W badaniach edukacyjnych pochodzenie spoteczne ucznia charakteryzu-
je sie najcze$ciej za pomoca miar statusu ekonomiczno-spolecznego rodziny
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ucznia. Jest on charakteryzowany w ponizszych analizach za pomoca czterech
glownych wskaznikéw: poziomu wyksztalcenia matki/prawnej opiekunki, po-
ziomu wyksztatcenia ojca/prawnego opiekuna, mozliwosci finansowych rodziny
oraz rodzinnych zasobow ksiazkowych. Wskazniki te opisuja trzy najwazniej-
sze, wyr6zniane przez socjologow, aspekty SES rodziny: edukacja rodzicow,
zasoby ekonomiczne i kapital kulturowy. Cho¢ tradycyjne zasoby ksigzkowe
w wersji papierowej tracg na znaczeniu, to jednak sg w dalszym ciggu waznym
empirycznym wskaznikiem kapitatu kulturowego rodziny ucznia (por. Kellaghan,
2015). W kolejnych edycjach badania ostroteckiego z pewnoscig warto bedzie
wprowadzac¢ nowe wskazniki.

Wyksztalcenie rodzicow. Wskaznik wyksztatcenia stworzono na podstawie
danych z ankiety dla rodzicow. Skrajne kategorie wyksztalcenia praktycznie
nie wystepowaly. Odpowiedz ,posiada stopiefn doktora, doktora habilitowanego
lub profesora” zaré6wno w wypadku matki, jak i ojca zadeklarowatl tylko jeden
respondent, odpowiedz ,niepetne podstawowe” zaznaczono tylko dwukrotnie
w wypadku ojcow, odpowiedz ,gimnazjalne” wybrano raz. W zwiazku z tym
kategorie przypisano do siedmiu pozioméw edukacji, taczac skrajne kategorie
z sasiednimi. Poziomom przypisano wartosci liczbowe odpowiadajace liczbie
lat, ktore trzeba zwykle poswieci¢, by uzyska¢ dany poziom. | tak na jednym
skraju skali wyksztatceniu podstawowemu przypisano 8 lat nauki, a na drugim
skraju, wyksztalceniu wyzszemu magisterskiemu, 17 lat. Wszystkie wartosci
przypisane poziomom wyksztalcenia wraz z rozkladem procentowym w Ostro-
tece znajduja sie w ponizszej tabeli.

Tabela 1. Wartosci przypisane poziomom wyksztalcenia rodzicoéw/opiekunéw wraz
z rozkltadem procentowym w Ostrotece

Poziom wyksztatcenia Warfo?c’ Matka Ojciec \.Nyifzy
wskaznika (W %) (W %) Z poziomow (w %)
Podstawowe 8 3,6 5,7 2,5
Zasadnicze zawodowe 10,5 10,5 23,9 99
Srednie ogélnoksztalcace 12 7,2 6,6 8,5
Srednie zawodowe 13 19,1 23,6 15,6
Policealne, pomaturalne 14 53 4,3 3,6
Wyzsze zawodowe 15 11,6 14,2 14,5
Wyzsze magisterskie 17 42,7 21,7 45,5
Ogoétem - 100,0 100,0 100,0
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Dla 4,1% ankietowanych odnotowano brak danych o wyksztalceniu ojca, dla ma-
tek odpowiednio 2%. Dodatkowo stworzono wskaznik moéwiacy, jaki jest wyz-
szy z poziomow wyksztalcenia rodzicéw. Jezeli brak byto danych o poziomie
wyksztalcenia jednego z rodzicéw, przypisywano temu wskaznikowi wartos$¢
wskaznika drugiego rodzica.

Wedtug portalu Polska w liczbach wyksztalcenie wyzsze ma 21,6% dorostej
ludnosci Ostrofeki (http:/www.polskawliczbach.pl/ miasta z najlepiej wyksztalco-

nymi_mieszkancami_w_polsce, 28.11.2019), co lokuje miasto na bardzo wyso-

kim 57 miejscu w Polsce. Oczywiscie grupa ankietowanych rodzicow nie jest
typowa dla catej ludnosci miasta (przede wszystkim ze wzgledu na wiek), na-
lezy zatem szukac lepszego punktu odniesienia dla naszych danych. Wedtug liczb
przedstawionych w Raporcie o stanie edukacji 2010 (Federowicz, Sitek, 2011,
s. 24) w grupie aktualnych 35-44 latkow w catej Polsce mozna oczekiwac okoto
36% osOb z wyksztalceniem co najmniej licencjackim (prognoza na podstawie
danych z 2009 r. dla grupy wiekowej 25-34 lata, dane BAEL). Bardziej szcze-
gotowe analizy pokazuja (Federowicz, Sitek, 2011, s. 27), ze w miastach w wy-
padku kobiet odsetek ten moze wynosi¢ ok. 52%, a mezczyzn 36%. Biorac pod
uwage rok urodzenia uczniéow (giéwnie 2005 i 2006 r.), podobnego odsetka ro-
dzicow z wyksztalceniem wyzszym nalezatoby oczekiwac¢ w ankietowanej grupie.
Widzimy, ze odsetki w tabeli 1 sg nawet troche wyzsze niz te oszacowania.
Odstepstwa in minus bylyby zrozumiate, bo dane dla miast w Polsce obejmuja
rowniez metropolie, poza tym liczby dotycza calej populacji, a nie tylko rodzi-
cow. Ale obserwujemy warto$ci wyzsze, zatem odsetki w tabeli wskazuja na
ponadprzecietny poziom kapitatu wyksztalcenia w Ostrotece.

W miescie, ktore byto punktem odniesienia w analizach osiagnie¢ szkol-
nych, poziom wyksztatcenia rodzicow jest znaczaco nizszy (np. wyksztalcenie
ojcow wyzsze licencjackie i magisterskie: 25%).

Dla analiz poziomu wyksztalcenia rodzicow waznym zagadnieniem jest tez
to, na ile sag one do siebie podobne. Wyniki badan nad podobiefstwem mat-
zonkow pod wzgledem wyksztalcenia (badacze nazywaja to zjawisko monogamia
lub endogamia statusowa matzonkéw — Domanski, Przybysz, 2007; Dolata, 2008)
wskazujg, ze rowniez w Ostrolece nalezaloby oczekiwa¢ daleko idacego podo-
bienstwa poziomu wyksztalcenia matki i ojca uczniow.

Analiza pokazuje silng zaleznos$¢ wyksztalcenia matki i ojca. Na przykiad,
jezeli matka ma wyksztatcenie podstawowe lub zasadnicze zawodowe, to ojciec
ma co najwyzej srednie, a najbardziej prawdopodobne poziomy wyksztalcenia
ojca sg identyczne z wyksztatceniem matki (ok. 60%). Troche stabsze zalezno$ci
obserwujemy dla wyzszych poziomoéw wyksztatcenia matki, ale i tak zawsze
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najbardziej prawdopodobny poziom wyksztalcenia ojca jest identyczny z po-
ziomem matki. Nasilenie monogamii statusowej w Ostrotece jest zblizone do
wynikéw innych badan na ten temat przeprowadzanych w Polsce. Dla naszych
analiz wynik ten jest wazny, bo unaocznia fakt, ze rzadko kiedy stabsze wspar-
cie merytoryczne dziecka w szkolnej nauce przez jednego z rodzicow moze
by¢ kompensowane przez drugiego rodzica.

Podsumowujac, poziom wyksztatcenia w ankietowanej grupie ostroteckich
rodzicow jest dos¢ wysoki. Wysoki odsetek dobrze wyksztatconych rodzicow
stanowi z pewnos$ciag wazny kapitat edukacyjny, ktéry mozna wykorzystywacé
w celu wspierania szkolnej edukacji. Z drugiej strony nalezy zwréci¢ uwage na
znaczne rozwarstwienie rodzicow ze wzgledu na wyksztalcenie. O ile 60% ucz-
niow zyje w domach, gdzie przynajmniej jedno z rodzicoéw/opiekunéw ma
wyksztaicenie wyzsze, to blisko 10% funkcjonuje w rodzinach, gdzie rodzice/
opiekunowie maja wyksztatcenie podstawowe lub zasadnicze zawodowe. Szkotly
musza bra¢ pod uwage, ze uczniowie nie zawsze beda mogli liczy¢ na meryto-
ryczne wsparcie w nauce ze strony rodzicow. Oczywiscie nie oznacza to, ze
inne typy wsparcia ze strony stabiej wyksztalconych rodzicéw sa bez znacze-
nia. Wrecz przeciwnie, wsparcie emocjonalne i rozbudzanie aspiracji edukacyj-
nych moga w pelni kompensowa¢ mniejszg pomoc w opanowaniu wymagan
programowych.

Zasoby finansowe rodziny. Kolejnym waznym wymiarem statusu eko-
nomiczno-spolecznego rodziny ucznia sg mozliwosci finansowe. Do pomiaru
tej zmiennej wykorzystano niepublikowang skale autorstwa Artura Pokropka.
Wskaznik mozliwosci finansowych rodziny obliczony zostal na podstawie od-
powiedzi na pytania ankiety. Instrukcja do pytania brzmiafa:

Teraz zadamy kilka pytan dotyczacych gospodarstwa domowego, w ktérym mieszka
dziecko. Przez gospodarstwo domowe rozumiemy grupe ludzi, ktéra mieszka w tym samym
mieszkaniu badz domu i razem dzieli wydatki. Jak Pani/Pan sadzi, czy uwzgledniajac srodki
finansowe, jakimi beda mogli Panstwo dysponowa¢ w przysztym miesigcu, byloby Panstwa
sta¢ na poszczegdlne wydatki. Kazdy z wydatkéw prosze rozwaza¢ osobno, niezaleznie od
siebie. Myslac o srodkach finansowych, prosze uwzglednic takze posiadane oszczednosci, ale
nie uwzglednia¢ mozliwosci zaciagniecia pozyczki. Prosze zaznaczy¢ ,tak” lub ,nie” w kaz-
dym wierszu.

Za wskaznik mozliwos$ci finansowych uznano liczbe odpowiedzi ,tak”.
Jezeli ktos pominat cate pytanie lub dla wszystkich pozycji wybrat ,trudno po-
wiedzie¢” nie obliczano warto$ci wskaznika. Takich os6b ws$réd ankietowanych
byto niespeilna 4%. Dla pozostatych obliczono wartos¢ wskaznika. Tak stworzony
wskaznik miat wysoka rzetelno$¢ (alfa-Cronbacha powyzej 0,9).
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Na podstawie wskaznika podzielono rodziny uczniéw na cztery réwno-
liczne kategorie. Charakterystyke tych grup przedstawia tabela 2. Niestety nie
dysponujemy bezposrednio porownywalnymi wskaznikami w skali kraju. Gene-
ralnie wg rankingu Polska w liczbach wynagrodzenia mieszkancoéw Ostroteki sa
dos¢ wysokie. Z przecietnym wynikiem 4482 zt brutto miesiecznie miasto lokuje
sie na 58. miejscu w kraju (prawie identycznym jak ze wzgledu na wyksztalcenie).

Analiza tabeli 2 pokazuje, ze dla pierwszej kategorii mozliwosci finanso-
wych krytycznym zakupem (krytycznym w znaczeniu spadku odsetka odpowia-
dajgcych TAK ponizej 50%) jest zaptacenie rachunku za kolacje dla dwéch os6b
w dobrej restauracji, dla drugiej grupy kupno nowego roweru, dla trzeciej
kategorii zakup motocykla za 5000 zt, dla czwartej kategorii kupno nowego
samochodu.

Tabela 2. Charakterystyka czterech kategorii rodzin wyréznionych na podstawie wskaznika
mozliwosci finansowych. Odsetki odpowiedzi TAK w wyr6znionych kategoriach
mozliwosci finansowych. Wydatki uporzadkowano ze wzgledu na odsetek w catej
grupie respondentow

) Odsetek odpowiedzi TAK Odsetek
Kategoria C
c ] C 5 p 3 C 1 odpowiedzi
. ] .ruRa. . rup.z? - rupa‘ : ‘ru.pa | TAK w calej
Na co cig stac? najmniejsze | ponizej powyzej | najwieksze grupie
mozliwosci | przecietne | przecietne | mozliwosci
Kupno jednego biletu do 91,3 98,8 98,9 100,0 97,2
kina
Opfacenie abonamentu 82,6 96,4 96,7 100,0 93,8
za telefon komoérkowy
Opfacenie abonamentu 55,4 88,1 96,7 98,8 84,4
telewizji cyfrowej za
100 zt
Kupno stroju na wazng 51,1 84,5 97,8 100,0 83,0
uroczystos¢
Zaplacenie rachunku za 27,2 70,2 87,0 100,0 70,5
kolacje dla dwéch oséb
w dobrej restauragji
Kupno skérzanych 7,6 51,2 90,2 100,0 61,6
eleganckich butéw
Kupno nowego roweru 54 2,6 85,9 98,8 52,8
Kupno prezentu za 500 zi 0,0 28,6 70,7 96,4 48,3
dla bliskiej osoby
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Kupno nowej lodéwki 2,2 20,2 70,7 98,8 47 4
Wyjazd na dwutygodnio- 0,0 19,0 57,6 91,7 41,5
we wakacje w Polsce dla

Pani/Pana i jednej bliskiej

osoby

Kupno nowego telewizora 1,1 9,5 57,6 98,8 41,2
Kupno nowego 0,0 4,8 57,6 97,6 39,5
komputera za 2000 zi

Kupno motocykla za 0,0 1,2 0,0 77,4 18,8
5000 zt

Generalny remont kuchni 0,0 2,4 54 64,3 17,3
Zorganizowanie duzego 0,0 2,4 4,3 56,0 15,1
przyjecia (np. wesela)

za 20 tys. zt

Kupno nowego 0,0 2,4 1,1 28,6 7,7
samochodu

Przedstawione wyniki wskazuja na bardzo duze zréznicowanie mozliwosci
finansowych rodzin uczniéw w Ostrolece. Bardzo wazne staje sie zagadnienie:
jak silnie mozliwos$ci finansowe wplywaja na osiagniecia szkolne. Dla sp6jnosci
spotecznej zagrazajace sa wszelkie rodzaje determinacji statusowej, ale uza-
leznienie karier szkolnych od mozliwosci finansowych rodzin nadwatla wiare
w rownosc¢ szans edukacyjnych.

Kapital kulturowy rodzin. Trzecim waznym wymiarem SES jest kapitat kul-
turowy rodziny. Badania edukacyjne wykazuja, ze poza wyksztalceniem rodzi-
cOw to najwazniejszy element SES powiazany z osiggnieciami szkolnymi (Dolata,
Jakubowski, Pokropek, 2013). NajczeSciej stosowanym w badaniach edukacyj-
nych wskaznikiem kapitatu kulturowego jest deklarowana przez respondentow
wielkos¢ domowego ksiegozbioru. Pytanie 30 w ankiecie dotyczylo tej kwestii.
Brzmialo ono:

Ile ksiazek znajduje sie w domu, w ktérym mieszka dziecko? Na péice o diugosci 1 m
miesci sie ok. 40 ksiazek. Prosze nie wlicza¢ e-bookéw, czasopism i podrecznikéw szkolnych.

Na potrzeby analiz iloSciowych kategoriom przypisano wartosci liczbo-
we réwne Srodkom kategorii. | tak wybor kategorii 0-10 ksigzek kodowano
wartoscig 5, wybor kategorii 11-25 wartoscig 18 itd. Ostatniej kategorii przy-
pisano arbitralnie warto$¢ 201. Braki danych w tym pytaniu to tylko 1%. Wyniki
procentowe przedstawia tabela 3.
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Tabela 3. Deklarowana wielko§¢ domowego ksiegozbioru. Rozktad procentowy wynikéow

badan w Ostrotece

29

Liczba ksigzek Przy‘l/\)/i:?ll;?iri;:()éé Procent
0-10 5 8,2
11-25 18 19,7
26-100 63 37,4
101-200 150 15,3
Wiecej niz 200 ksigzek 201 19,4
Ogoétem - 100,0

Poniewaz pytanie o domowe ksiegozbiory jest dos¢ czesto wykorzystywane
w badaniach edukacyjnych, wiec mozna wyniki w Ostrofece odnie$¢ do innych
danych. W stosunku do badan ogdlnopolskich (np. badanie Szkolnych Uwarun-
kowan Efektywnos$ci Ksztalcenia zrealizowane w IBE, dane: http:/eduentuzjasci.

pl/suek, obliczenia wiasne) notujemy troche wiecej wskazan kategorii ponad 200
ksiazek, ale generalnie rozktad procentowy odpowiedzi jest typowy.
Deklarowana wielko$s¢ domowej biblioteki, podobnie jak inne miary SES,
wskazuje na duze zréznicowanie Srodowisk rodzinnych uczniow.
Analizy powigzan miedzy trzema miarami r6znych aspektéow SES dajg obraz
zblizony do wynikéw innych krajowych badan i potwierdzajg potrzebe wielo-
wymiarowego analizowania problemoéw nieréwnosci edukacyjnych.

Miary osiggnie¢ szkolnych i aspiracji edukacyjnych rodzicow
w odniesieniu do swoich dzieci

W analizach wykorzystywane beda cztery miary osiagnie¢ szkolnych: wyni-
ki standaryzowanego sprawdzianu z jezyka polskiego i matematyki oraz oceny
na I semestr VII klasy z jezyka polskiego i matematyki. W analizach uwzglednio-
ne beda tez aspiracje rodzicéw dotyczace edukacji swoich dzieci. Poziom tych
aspiracji z jednej strony wskazuje na warto$¢, jaka rodzice przypisuja edukacji
dzieci, z drugiej strony jest odzwierciedleniem dotychczasowych osiagniec
szkolnych. W analizach prospéjnosciowej funkcji szkoly nie moze tej miary za-
tem zabraknaé, bo poza jakoscig szkoét to wilasnie miejsce edukacji w systemie
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wartos$ci rodzicow moze skutecznie budowa¢ motywacje dzieci do nauki szkol-
nej i miedzypokoleniowego awansu dzieki edukacji. Szczegolnie ciekawy dla
analiz nierownosci edukacyjnych jest problem, na ile wysoki SES rodziny ucznia
»,podtrzymuje” wysokie aspiracje mimo niskich dotychczasowych osiagnie¢ i —
z drugiej strony — czy niski SES rodziny nie zaniza aspiracji w stosunku do dzie-
ci, ktére sg dobrymi uczniami. Jezeli te zjawiska wystepowalyby, a szczegélnie
to drugie, to otwiera sie wazne pole do dziatan szkoly, jak wptyna¢ na rodzi-
cow o niskim SES, by aspiracje edukacyjne byly adekwatne do osiggnie¢ szkol-
nych dzieci (zob.: Smulczyk, 2019).

Sprawdziany osiagnie¢ szkolnych stosowane w analizach zostaly opisane
w tym numerze Kwartalnika w pierwszym artykule, omawiajgcym projekt ostro-
tecki wraz z metodologia. Przypomnie(¢ tylko trzeba, ze na potrzeby analiz w tym
opracowaniu wyniki sprawdzianéw s3a przedstawiane na skali standardowej
o sredniej 100 i odchyleniu standardowym 15 dla populacji uczniéw klasy VII
w Ostrofece.

Ponizsza tabela zawiera procentowy rozklad ocen nauczycielskich na pét-
rocze VII klasy. Wyniki w Ostrolece sg pokazane na tle rozkladu ocen z tych
przedmiotéw w mies$cie odniesienia.

Tabela 4. Procentowy rozktad ocen nauczycielskich z jezyka polskiego i matematyki
na pétrocze VII klasy w Ostrotece i innym miescie

Ostroteka Inne miasto
Ocena
Jezyk polski Matematyka Jezyk polski Matematyka

1 1,5 1,3 2,0 3,3

2 14,4 25,8 17,3 239

3 31,0 26,7 30,2 27,1

4 30,5 26,7 32,3 27,6

5 21,3 17,2 16,9 15,6

6 1,3 2,2 1,4 2,4
Ogoétem 100,0 100,0 100,0 100,0

Rozktad ocen semestralnych w Ostrolece jest typowy. Obserwujemy mi-
nimalny odsetek ocen najnizszych i najwyzszych — ponad 96% ocen miesci sie
w skali 4-punktowej — oraz znaczaco nizsze oceny z matematyki. Rozklady
ocen w mie$cie odniesienia sg bardzo zblizone.
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Kolejna tabela obrazuje procentowy rozkiad wskaznika aspiracji edukacyj-
nych rodzicow w odniesieniu do ich dziecka. Pytanie brzmialo:

Jaki poziom wyksztalcenia chciataby Pani/chcialby Pan, zeby osiagnelo dziecko, ktérego
dotyczy ta ankieta? Prosze zaznaczy¢ jedna odpowiedz.

Tak jak pisaliSmy wczesniej, aspiracje edukacyjne dopetniajg obrazu efek-
tow ksztalcenia. Aspiracje ksztaltujg sie pod wplywem wartosci, jakg rodzice
przypisuja edukacji, ale rowniez sa odbiciem dotychczasowych osiagnie¢ szkol-
nych ucznia.

Tabela 5. Procentowy rozkiad wskaznika aspiracji edukacyjnych rodzicéw w odniesieniu
do swojego dziecka

Poziom wyksztalcenia Procent
Zasadnicze zawodowe 2,5
Srednie zawodowe (technikum, liceum zawodowe) 17,9
Srednie ogoélnoksztalcace 2,5
Policealne lub pomaturalne 2,2
Wyzsze zawodowe (licencjackie lub inzynierskie) 20,4
Wyzsze magisterskie lub lekarskie 44,4
Wyzsze ze stopniem naukowym doktora lub wiecej 10,2
Ogoélem 100,0

Wyniki w Ostrolece sa dos¢ typowe (Dolata i in., 2015; CBOS, 2017).
Jedyna znaczaca réznica jest wyzszy niz w kraju odsetek wyboru wyksztalcenia
sredniego zawodowego. Jest to jednak zgodne z ogélnym trendem wzrostu za-
interesowania szkolnictwem zawodowym.

Status ekonomiczno-spoleczny rodziny ucznia a osiggni¢cia szkolne
i aspiracje edukacyjne

Pierwszy problem, ktéry jest analizowany, to zwiazek osiagnie¢ szkolnych
mierzonych ocenami szkolnymi i wynikami standaryzowanych sprawdzianow
z r6znymi miarami SES. Obraz statusowych uwarunkowan osiagnie¢ szkolnych
uzupelnia analiza wyznacznikéw aspiracji edukacyjnych rodzicow w odniesieniu



32 ROMAN DOLATA

do ich dzieci. Sprawdzone zostanie, na ile te aspiracje zaleza od osiagnie¢ szkol-
nych dziecka, a na ile od SES rodzicéw.

Analizy zaczynamy od statusowych uwarunkowan ocen z jezyka polskiego
na [ semestr w klasie VII. Ponizszy schemat ilustruje przyjety model analizy. Jego
glowng cecha jest taczna analiza zwigzkéw wszystkich miar SES z danym wskaz-
nikiem osiggnie¢ szkolnych. Oznacza to, ze strzatki na wykresie symbolizujg
»czysty” wplyw danego czynnika na osiagniecia. ,,Czysty”, czyli szacujemy, jak
silnie dany aspekt SES wiaze sie z osiagnieciami przy zalozeniu, ze pozostale
miary SES sg na tym samym poziomie (wielozmianowa analiza regresji).
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Wykres 1. Zwigzek wymiaréw SES rodziny ucznia z ocenami na | semestr
VII klasy z jezyka polskiego

Grubosc¢ strzalek na powyzszym wykresie symbolizuje site zaleznos$ci miedzy
dang miarg SES a znajdujacym sie w centrum wykresu wskaznikiem osiagnie¢
szkolnych. Jezeli dane pofgczenie jest przekreslone oznacza to, ze dany czynnik
nie jest statystycznie istotnie powigzany z osiggnieciami.

Z czterech miar SES oceny z jezyka polskiego wigzg sie tylko z wyksztalce-
niem ojca (silniej) i matki (stabiej). Zaréwno mozliwosci finansowe rodziny, jak
i wielko§¢ domowej biblioteki nie sg po uwzglednieniu czynnika wyksztatcenia
znaczaco powiazane z ocenami. Czyli, gdyby poziom wyksztalcenia rodzicow byt
taki sam, to nie obserwowalibySmy statystycznego zwigzku miedzy mozliwoscia-
mi finansowymi rodziny i wskaznikiem liczby ksigzek a ocenami z polskiego.

W sumie miary SES dos¢ silnie sa powigzane z ocenami z polskiego: okofo
1/4 zréznicowania ocen z tego przedmiotu mozna wyjasni¢ statystycznie po-
ziomem wyksztalcenia rodzicéow, przede wszystkim ojca/opiekuna. To sporo,
zwykle w polskich badaniach edukacyjnych czynnik SES wyjasnia niespetna 1/5
zmiennosSci miar osiggnie¢ (np. Dolata, 2014). W miescie, ktére bylo punktem
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odniesienia w diagnozie osiagnie¢ szkolnych w klasie VII, SES wyjasnial mniej
niz 1/5 zréznicowania ocen.
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Wykres 2. Zwiazek wymiaréw SES rodziny ucznia z ocenami na [ semestr
VII klasy z matematyki

Obraz statusowych uwarunkowan ocen z matematyki w potowie klasy VII
jest prawie identyczny jak dla jezyka polskiego. Jedyna réznica to troche stabsza
w wypadku matematyki zalezno$¢ miedzy SES a ocenami. W miescie, ktore bylo
w diagnozie punktem odniesienia, zalezno$¢ ta podobnie jak wypadku jezyka
polskiego tez byla troche stabsza.

Przejdzmy teraz do analizy uwarunkowan statusowych wynikéw standary-
zowanych sprawdzianéw przeprowadzonych w klasie VII. Wyniki standaryzowa-
nych sprawdzianéw majg te przewage nad ocenami, ze sg w pelni porownywalne
miedzy oddziatami i szkotami. Oczywistym mankamentem sprawdzianu jest jego
jednorazowy, wycinkowy charakter. Nalezy wyniki uzyskane dla ocen i spraw-
dzianéw traktowac jako komplementarne.
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Wykres 3. Zwigzek wymiaréw SES rodziny ucznia z wynikami sprawdzianu
z jezyka polskiego po VII klasie
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Wyniki analiz statusowych uwarunkowan wynikéw standaryzowanego
sprawdzianu z jezyka polskiego sg troche inne niz dla ocen. Sita statusowych
uwarunkowan osiggnie¢ szkolnych pozostaje na tym samym poziomie, ale zmie-
nia sie uktad czynnikéw. O ile dla ocen kluczowy byt poziom wyksztatcenia ojca,
to dla wynikéw sprawdzianu mamy trzy réwnorzedne czynniki: wyksztalcenie
obojga rodzicéw i zasoby domowej biblioteki. Mozliwosci finansowe w dalszym
ciagu pozostaja bez wplywu na osiagniecia. tacznie wskazniki statusowe wy-
jasniaja w wypadku Ostroteki ok. 1/5 zmiennos$ci wynikéw sprawdzianu z jezyka
polskiego, w miescie odniesienia to tylko 1/10.

Ponizszy schemat pokazuje uwarunkowania dla sprawdzianu z matematyki.
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Wykres 4. Zwiazek wymiaréw SES rodziny ucznia z wynikami sprawdzianu
z matematyki po VII klasie

Uktad czynnikéw wyjasniajacych wyniki sprawdzianu z matematyki jest tro-
che odmienny niz sprawdzianu z jezyka polskiego, a zblizony do uwarunkowan
ocen. Znoéw widzimy wieksze znaczenie wyksztalcenia ojca, znaczenie wielkosci
domowej biblioteki jest minimalne. W dalszym ciggu nie majg znaczenia moz-
liwosci finansowe rodziny. Lacznie czynniki SES wyjasniajg troche mniejsza czes¢
zmiennosSci wynikéw sprawdzianu niz w trzech poprzednich analizach. W mieScie
odniesienia zalezno$¢ ta jest znéw troche stabsza.

Analiza statusowych uwarunkowan osiggnie¢ szkolnych wykazata, ze naj-
wazniejszy — z tego punktu widzenia — aspekt SES to wyksztalcenie rodzicow
ucznia. Przyjrzymy sie zatem bardziej szczeg6étowo zwigzkom wyksztalcenia ro-
dzicow z osiagnieciami szkolnymi ich dzieci. Na wskazniki osiggnie¢ wybierzemy
oceny szkolne z jezyka polskiego. Miara ta ma swoje wady, przede wszystkim
ograniczong poréwnywalno$¢ miedzy oddziatami i szkotami, ale tez jedna, klu-
czowg w wypadku badania nieréwnosci edukacyjnych ceche, jaka jest insty-
tucjonalne zakorzenienie.
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Cho¢ dotychczas przedstawione analizy nie pozostawiajg watpliwosci co
do zwiazku SES i osiagnie¢ szkolnych, to trudno wyrobi¢ sobie na podstawie
wysoce abstrakcyjnych miar statystycznych poglad, co do sily tej zaleznosci.
Kolejny wykres pozwala lepiej zrozumiec¢, co kryje sie za wyzej referowanymi
wynikami. Dla dwoch skrajnych grup statusowych: matka i ojciec majg wy-
ksztalcenie co najwyzej zasadnicze zawodowe (41 uczniéw) oraz matka i ojciec
majg wyksztalcenie wyzsze magisterskie (161 uczniéw), pokazano rozktady ocen
z jezyka polskiego.

M co najwyzej zasadnicze magisterskie
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Wykres 5. Rozktad procentowy ocen na I semestr VII klasy z jezyka polskiego w dwdch
grupach uczniow wyréznionych ze wzgledu na wyksztalcenie rodzicow: matka
i ojciec co najwyzej zasadnicze zawodowe a matka i ojciec wyzsze magisterskie

Na wykresie wida¢ z jednej strony, jak znaczaca jest ta zaleznos$¢, z drugiej
jednak strony widac¢, ze przynaleznos$¢ do grupy o wysokim statusie nie gwa-
rantuje pigtek, a nawet zdarzaja sie dwojki (cho¢ juz nie jedynki), a przynalez-
nos¢ do najnizszej grupy SES nie wyklucza czwoérek czy piatek (cho¢ szostki nie
ma zadnej).

Z punktu widzenia poszukiwania recept na minimalizowanie sily statuso-
wej determinacji osiggnie¢ szkolnych szczegdlnie ciekawa jest grupa uczniow
o niskim SES rodziny i dobrych ocenach. Zjawisko swoistej odpornosci niekto-
rych uczniow na statusowe fatum wigze sie w literaturze naukowej z szerszym
zagadnieniem academic resilience (zob.: Smulczyk, 2019). Academic resilience to
zdolnos$¢ do skutecznego radzenia sobie z czynnikami ryzyka, stresem lub presja
w $Srodowisku szkolnym. Przes$ledzenie $ciezek edukacyjnych uczniéw pozytyw-
nie wylamujacych sie ze statusowego determinizmu moze podsung¢ pomysty na
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zmniejszanie skali nieréwnosci edukacyjnych. Jaka jest historia edukacyjna tych
uczniow, jaka byla rola srodowiska rodzinnego, a jaka szkolnego w przezwy-
ciezeniu fatum pochodzenia spolecznego? To bardzo wazne pytania, na ktére
warto poszuka¢ odpowiedzi w wymiarze lokalnym, zanim przystapimy do pla-
nowania dalszej, prosp6jnosciowej polityki edukacyjnej w Ostrotece.

Jakie dziatania moga zmniejszy¢ nasilenie determinacji statusowej osiagnie¢
szkolnych? Jak zwiekszac liczebnos$¢ grupy uczniéow o niskim SES i wysokich
osiagnieciach? Oczywi$cie warto rozwazac tylko te czynniki, ktére beda podwyz-
szac osiggniecia uczniéw z rodzin o niskim SES, nie powodujac spadku osiagnie¢
uczniow z rodzin o wysokim SES. Jednym z takich dziatan, na ktére najczesciej
sie wskazuje, jest upowszechnienie edukacji przedszkolnej od trzeciego roku
zycia. Wczesna edukacja przedszkolna miataby dziala¢ kompensacyjne i popra-
wiaé osiagniecia dzieci z grup edukacyjnego ryzyka (Murawska, 2004; Kaczan,
Rycielski, 2014; Konarzewski, Bulkowski, 2016). Jednak wyniki badan nie daja
spojnego obrazu. Jak to wyglada w Ostrotece?

By sprawdzi¢ kompensacyjne znaczenie edukacji przedszkolnej, podzielono
uczniéw na trzy grupy ze wzgledu na SES rodziny ucznia. Pierwsza to uczniowie,
ktérych matki majg wyksztatcenie co najwyzej zasadnicze zawodowe (n = 45).
Druga grupa to uczniowie, ktéorych matki majg wyksztalcenie srednie lub po-
licealne/pomaturalne (n = 101). Trzecia grupa to uczniowie, ktérych matki maja
wyksztalcenie wyzsze — licencjat lub magisterium (n = 219).
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Wykres 6. Dlugos¢ edukacji przedszkolnej a oceny z jezyka polskiego w klasie VII w trzech
grupach SES wyréznionych na podstawie wyksztalcenia ojca/opiekuna
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Waznym ograniczeniem przeprowadzonej analizy jest niewielka liczba
uczniow z pierwszej grupy SES, ktérzy uczeszczali do przedszkola. To sg kilku-
osobowe grupy, co sprawia, ze statystyczne wnioskowanie dla tej kategorii
jest problematyczne.

Dla kazdej z trzech grup SES rodziny ucznia sprawdzono zwigzek diugosci
edukacji przedszkolnej z osiggnieciami szkolnymi. Pierwszy wykres pokazuje
ten zwigzek dla ocen z jezyka polskiego.

Uktad wynikéw nie potwierdza efektu kompensacyjnego u dzieci z rodzin
o niskim SES. Ogoélnie uwzglednienie poziomu wyksztalcenia ojca prowadzi do
»zanikniecia” pozytywnego zwigzku diugosci edukacji przedszkolnej z osiagnie-
ciami szkolnymi w klasie VII. Sprawdzmy, jak to wyglada w wypadku wynikow
standaryzowanego sprawdzianu.
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Wykres 7. Dilugos¢ edukacji przedszkolnej a wynik standaryzowanego sprawdzianu
z jezyka polskiego w klasie VII w trzech grupach SES wyréznionych na
podstawie wyksztalcenia ojca/opiekuna

Obraz dla osiggnie¢ matematycznych jest podobny, nie bedziemy zatem
mnozy¢ bez potrzeby wykresow.

Brak wiec podstaw do twierdzenia, ze edukacja przedszkolna w Ostrofece
dziata kompensacyjne w wypadku dzieci z rodzin o niskim SES. Nalezy jednak
pamietaé, ze liczba dzieci o niskim SES chodzacych do przedszkola w analizo-
wanym roczniku jest bardzo matla. By¢ moze w kolejnych latach upowszech-
nienie edukacji przedszkolnej w tej grupie statusowej pozwoli na bardziej
wiarygodne analizy. Na razie bezpiecznie bedzie zalozy¢, ze przedszkole jest
wazng instytucja wyrownujaca szanse edukacyjne, jednak pod warunkiem, ze
bedzie tworzy¢ prorozwojowe $rodowiska ,skrojone” do potrzeb poszczegél-
nych dzieci.



38 ROMAN DOLATA

Na koniec tej czeS$ci analiz przyjrzyjmy sie uwarunkowaniom aspiracji edu-
kacyjnych rodzicow w odniesieniu do wyksztalcenia dziecka.
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Wykres 8. Zwiazek wymiaréw SES rodziny ucznia z aspiracjami
edukacyjnymi rodzicow w odniesieniu do dziecka

Obraz statusowych czynnikéw warunkujgcych poziom aspiracji edukacyj-
nych rodzicéw jest odmienny w stosunku do tego, co stwierdzono w wypadku
osiagniec szkolnych. Przede wszystkim znaczenie SES jest tu znaczaco wieksze —
wskazniki SES wyjasniaja statystycznie ok. 1/3 zmiennos$ci wskaznika aspiracji.
To bardzo duzo. Oznacza to, ze aspiracje sg silniej determinowane przez SES
rodziny ucznia niz osiagniecia szkolne. Co wiecej, okazuje sie, ze aspiracje,
inaczej niz osiagniecia szkolne, sa tez wyznaczane przez mozliwosci finansowe
rodziny. To niepokojacy efekt, bo oznacza, ze aspiracje edukacyjne rodzicow
moga ulegaé ,schtodzeniu” w stosunku do osiggnie¢ szkolnych dzieci ze wzgle-
du na spostrzegane mozliwosci finansowe rodziny. To wazne wyzwanie dla lo-
kalnej polityki o$wiatowej.
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Wykres 9. Zwigzek wymiaréw SES rodziny ucznia z aspiracjami edukacyjnymi rodzicow
w odniesieniu do dziecka przy kontroli statystycznej ocen szkolnych
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Aspiracje edukacyjne rodzicow w stosunku do ich dzieci ksztaltuja sie
zaré6wno pod wplywem wartos$ci, jaka przypisuja oni wyksztalceniu, jak i pod
wplywem dotychczasowych osiagnie¢ dziecka. Zobaczmy, jak to wyglada
w Ostrotece. Najpierw zaprezentowany zostanie model wyjasniajacy aspiracje,
zaktadajacy, ze poziom tej cechy jest prosta wypadkowa (efekt addytywny) czyn-
nikéw SES i ocen szkolnych.

Uzyskane wyniki wskazuja na to, ze aspiracje edukacyjne rodzicow (glow-
nie matek, to one w 85% wypelnialy ankiete) w stosunku do dziecka ksztattuja
sie pod wptywem dotychczasowych osiggnie¢ szkolnych (znaczace efekty dla
ocen z matematyki i jezyka polskiego), jak i czynnikow SES (wyksztalcenie matki
i mozliwosci finansowe rodziny). Najsilniejszym sposrod wszystkich uwzgled-
nionych wyznacznikéw aspiracji jest wyksztalcenie matki dziecka. Nieznacza-
ce cechy to wyksztalcenie ojca (to czeSciowo moze wynika¢ z faktu, ze ankiete
wypelniaty gléwnie matki) i zasoby domowej biblioteki. Czyli zalezno$¢ aspiracji
od czynnikéw SES utrzymuje sie nawet wtedy, gdy uwzgledniamy dotychczaso-
we osiagniecia szkolne. Ba, najsilniej dzialajagcym czynnikiem jest wyksztalcenie
matki. Utrzymuje sie tez niezbyt silny, ale statystycznie znaczacy, efekt mozli-
wosci finansowych rodziny.

Czy jednak wptyw ocen szkolnych i czynnikow statusowych na aspiracje
sumuje sie w prosty sposob?
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Wykres 10. Aspiracje edukacyjne rodzicow a oceny szkolne w grupie o niskim i wysokim SES.
Odsetki wyboru wyksztalcenia co najmniej wyzszego magisterskiego

Wyniki przedstawione na wykresie 10 wskazuja, ze zasadniczo wplywy ocen
szkolnych i SES sumuja sie, cho¢ wida¢, ze oddzialywanie ocen na aspiracje
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jest troche silniejsze w grupie rodzin o niskim SES. Bardziej zaawansowane ana-
lizy statystyczne potwierdzajg ten efekt — w wypadku rodzin o wysokim SES
oceny szkolne troche stabiej oddzialywaja na poziom aspiracji edukacyjnych ro-
dzicéw (istotny statystycznie efekt interakcji SES x oceny).

Wykres 10 dobrze tez ilustruje, co znaczy sumujgcy sie wptyw ocen szkol-
nych i SES rodziny na aspiracje. Na przyktad dla kategorii uczniéw o najnizszych
ocenach, aspiracje na poziomie wyksztalcenia magisterskiego deklaruje w gru-
pie niskiego SES blisko 6% rodzicéw, a w grupie wysokiego SES blisko 37%, czyli
dysproporcja jest jak 1:6!

Bardzo wazne dla lokalnej polityki oSwiatowej analizy aspiracji edukacyj-
nych rodzicéw i samych uczniéow beda mogly by¢ znacznie bardziej rozbudowane
po kolejnych etapach badan ostroteckiego ,,Obserwatorium o$wiatowego”.

Najwazniejsze wyniki analizy zwigzkoéw statusu ekonomiczno-spolecznego
rodziny ucznia z osiggnieciami szkolnymi i aspiracjami edukacyjnymi rodzicow
w stosunku do dzieci to:

Miary SES charakteryzujgce wyksztalcenie rodzicow ucznia, szczegélnie
ojca, sa znaczgco powiazane z jego osiggnieciami szkolnymi. Sita tej zalez-
nosci w Ostrolece jest wieksza niz przecietnie w kraju;
Mozliwo$ci finansowe rodziny ucznia nie wplywaja na jego osiaggniecia
szkolne;
Inaczej wygladaja uwarunkowania statusowe aspiracji edukacyjnych rodzi-
cow w stosunku do swoich dzieci. W tym wypadku wszystkie aspekty SES,
rowniez mozliwos$ci finansowe rodziny ucznia, sa znaczgco powigzane z wy-
sokoscig tych aspiracji;
Wprowadzenie ocen szkolnych ucznia do modelu analizy uwarunkowan
aspiracji edukacyjnych rodzicow, pokazuje, ze wyznaczajg one aspiracje na
rowni z czynnikami statusowymi. Z miar SES znaczaco powigzane z aspi-
racjami jest wyksztalcenie matki i — co wymaga szczegoélnego podkreslenia —
mozliwosci finansowe rodziny. Oznacza to, ze przy tych samych ocenach
szkolnych dziecka aspiracje edukacyjne rodzicow o wyzszym SES beda
znaczaco wyzsze od aspiracji rodzicow o nizszym SES.

Efekty dotyczace edukacji przedszkolnej nie dostarczaja w wypadku Ostro-
teki dowodu na jej kompensacyjne znaczenie. Dzieci z rodzin o niskim SES
chodzace do przedszkola nie uzyskujg wyzszych wynikéw niz niechodzace. Nie-
stety nie widac tez, by edukacja przedszkolna pozwalata doganiac¢ ich réwiesni-
kéw o wysokim SES rodziny pochodzenia. Oznacza to, ze klucz do skutecznego
wsparcia rozwoju dzieci ze Srodowisk edukacyjnego ryzyka lezy w jakosci edukacji
przedszkolnej, a nie w jej dtugosci.
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Zr6znicowanie skladu spolecznego szkot i oddzialow klasy VIII
w Ostrolece ze wzgledu na SES rodziny ucznia

Kolejny wazny obszar staran szkoly o sp6jnos¢ spoleczng to przeciwdziata-
nie, przynajmniej na etapie edukacji jednolitej (szkét podstawowych), rézni-
cowaniu sie szkol (wariancja miedzyszkolna) i oddzialéw klasowych (wariancja
miedzyoddziatlowa) w obrebie szkoly ze wzgledu na SES uczniéw. Jezeli chce-
my, by szkoly i klasy szkolne byly miejscem spotkan przedstawicieli r6znych
grup spofecznych, budowania relacji i poczucia solidarnosci, nie mozemy do-
pusci¢ do tworzenia z jednej strony szkolnych gett, z drugiej — elitarnych enklaw.
Ciggle monitorowanie zwykle spontanicznych, czasami wrecz wydawaloby sie
yhaturalnych” procesé6w segmentacji przestrzeni edukacyjnej, to wazne zadanie
dla lokalnej polityki oswiatowe;j.

Na pierwszy ogiefn analiza zr6znicowania sktadu szkot ze wzgledu na wy-
ksztalcenie rodzicow/opiekunéw ucznia.

Ponizszy wykres przedstawia odsetki ojcow o wyksztalceniu wyzszym.
Wybrano ten prosty wskaznik dla czytelnosci obrazu i dlatego, ze wyksztalcenie
ojcow silniej w Ostrotece powigzane jest w tym roczniku z osiggnieciami uczniéw.
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Wykres 11. Odsetek ojcow z wyksztalceniem wyzszym (licencjackim lub magisterskim)
w szkotach w Ostrotece, klasa VIII w roku szkolnym 2019/2020
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Odsetki sg umiarkowanie zréznicowane, od ok. 13% w SP D do ok. 45%
w SP G. Wskazuje to na znaczace statystycznie, cho¢ niezbyt silne zr6znicowanie
sktadu spotecznego szkot.

Zroznicowanie szkél ze wzgledu na mozliwosci finansowe rodzin jest
mniejsze niz w wypadku odsetka ojcow z wyzszym wyksztalceniem, ale réw-
niez jest ono statystycznie znaczace. Szczegdlnie w jednej szkole notujemy niski
poziom mozliwosci finansowych rodzicow. Warto o tym pamieta¢ w lokalnej
polityce oswiatowe;j.

Ostatni aspekt SES uwzgledniony w analizie zr6znicowania spolecznego
sktadu szkot to zasobno$¢ domowych bibliotek. W zakresie zasobnosci domo-
wych bibliotek r6znice miedzyszkolne sg najmniejsze.

Podsumowujac analizy zr6znicowania sktadu spofecznego szkot ze wzgle-
du na r6ézne miary SES, mozna powiedzieé, ze jest ono znaczace, cho¢ niezbyt
wielkie, a w wypadku zasobow ksigzkowych domu nawet nieistotne statystycz-
nie. W wypadku miar wyksztalcenia rodzicow i mozliwosci finansowych rodziny
podziat uczniéow na szkoty wyjasnia niewielka cze$¢ ich zmiennos$ci (w wypadku
miasta odniesienia sg to warto$ci dwukrotnie wyzsze).

Dla funkcjonowania szkolnego kluczowe znaczenie ma jednak skfad spo-
teczny oddziatéw klasowych. Przenalizowane zostato zatem, jak silnie zrézni-
cowany jest sktad spofeczny oddziatéw klasowych w szkotach Ostrofeki. Analizy
ograniczone sg do wyksztatcenia ojca. Stupki na wykresie 12 ilustruja odsetki
uczniow w poszczegé6lnych oddziatach, ktorych ojcowie maja wyksztalcenie
wyzsze. Statystyczna istotno$¢ oznacza w tych analizach, ze gdyby przydziela¢
uczniow do oddzialéw czysto losowo, to prawdopodobienstwo uzyskania takich
roznic w sktadzie spolecznym byloby mniejsze niz 5%. Niestety analizy te sa
w niektorych szkotach obarczone niepewnoscia wynikajaca ze sporego odsetka
rodzin, ktére nie wziely udziatu w badaniu ankietowym.

Wykres 12 pokazuje zréznicowanie spoteczne oddziatéw klasy VIII w szko-
tach podstawowych Ostroteki. Pominieto szkole jednooddziatowa.

Zroznicowanie skladu spolecznego oddziatow klasy VIII w SP A jest staty-
stycznie istotne. R6znice miedzy oddziatami sg znaczne. Analiza statystyczna dla
SP B pokazuje, ze cho¢ w oddziale B nie ma ojcéw z wyksztalceniem wyzszym,
to zroznicowanie oddzialéw ze wzgledu na skiad spoteczny nie jest istotne
statystycznie, czyli moze by¢ przypadkowe. Kolejna szkota to SP C. W szkole sa
dwa oddziaty klasy VIII. Ich sktad spoteczny jest zblizony, analiza statystyczna
potwierdza, ze zr6znicowanie nie jest istotne statystycznie. Analiza sktadu spo-
tecznego oddziatéw klasy VIII w SP D pokazuje, ze oddzial B ma korzystniejszy
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Wykres 12. Odsetek ojcéw z wyksztalceniem wyzszym (licencjackim lub magisterskim)
w poszczego6lnych oddziatach klasy VIII w szkotach podstawowych w Ostrotece,
w roku szkolnym 2019/2020?

sktad spofeczny w poréwnaniu z A i C, zr6znicowanie jest istotne statystycz-
nie. W SP E mamy cztery oddzialy klasy VIII. Ich sktad spoteczny jest bardzo
zr6znicowany. Zroéznicowanie jest istotne statystycznie. Na koniec najwieksza
szkota — SP F. Dla szesciu oddziatéw odsetki ojcow z wyksztalceniem wyzszym
przybieraja bardzo rézne warto$ci, jednak ze wzgledu na duzy odsetek uczniéw,
ktérych rodzice nie wzieli udzialu w badaniu ankietowym (stopa realizacji to
tylko ok. 60%), analiza statystyczna przestrzega, ze obserwowane zréznicowanie
moze byc¢ jednak dzietem przypadku.
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Podsumowujac analize zr6znicowania sktadu spotecznego szkot i oddziatow
klasowych na poziomie klasy VIII w Ostrotece, mozna stwierdzi¢, ze:

szkoly réznig sie znaczaco statystycznie, cho¢ niezbyt silnie sktadem spo-

tecznym w zakresie wyksztalcenia rodzicoéw uczniéow i mozliwosci finanso-

wych ich rodzin;

zr6znicowanie miedzyoddziatlowe ze wzgledu na wyksztalcenie rodzicow

w niektorych szkotach jest znaczace statystycznie i znacznie silniejsze niz

zr6znicowanie miedzyszkolne;

zroznicowanie miedzyszkolne w Ostrotece jest mniejsze niz w miescie od-

niesienia, natomiast zréznicowanie miedzyoddzialowe jest znaczaco sil-

niejsze. W miescie odniesienia w zadnej szkole nie zanotowano istotnego

statystycznie zr6znicowania sktadu spotecznego.

Teoretyczne przesltanki realizacji przez szkole
funkgcji prospéjnosciowe;j

Zreferowane powyzej wyniki analiz w Ostrotece pozwalaja zidentyfikowac
kluczowe obszary do dziatan w zakresie staran o minimalizowanie statusowej
determinacji osiggnie¢ szkolnych i nasilenia segregacji szkolnych. Jednak stwier-
dzone fakty nie sg wystarczajace do planowania polityki edukacyjnej zar6wno na
poziomie miasta, jak i poszczegdlnych szkot. Do tego potrzeba jeszcze prze-
stanek aksjologicznych i teoretycznych. Te pierwsze sa sprawg decyzji podmio-
tow prowadzacych polityki edukacyjne, jednak przestanki teoretyczne powinny
by¢ udokumentowane w uznanych teoriach naukowych opisujacych i wyjasnia-
jacych — na gruncie wynikéw badan podstawowych — zjawiska, na ktore chce-
my wplywac.

Jakie konkretne dziatania podpowiadajg znane na terenie nauk spotecznych
teorie? Mape poszukiwan opisujemy ponizej. Nie jest ona kompletna, ale stano-
wi i tak bogaty zbiér heurystyk do formutowania planéw konkretnych oddzia-
tywan pedagogicznych.

Genetyczny przekaz zréznicowanych dyspozycji poznawczych

Badania prowadzone w ramach subdyscypliny psychologii zwanej genetyka
zachowania wskazujg decydujacy wplyw na osiagniecia szkolne zréznicowania
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genetycznego. Tak zwany wskaznik odziedziczalnosci h* jest dla osiggnie¢ szkol-
nych wysoki i szacuje sie go na ponad 50% (Asbury, Plomin, 2015). Co wiecej,
okazuje sie, ze przy kontroli czynnika genetycznego (badania wykorzystujace
model blizniat) efekt szkoty (do ktérej konkretnej szkoly uczen uczeszcza) jest
niezbyt silny, a by¢ moze bliski zeru (Pokropek, Sikora, 2015). Interpretacja wy-
nikéw badan nad odziedziczalnoScia inteligencji, czy bezposrednio osiagniec¢
szkolnych, budzi jednak wiele sporéw (por. np. Nisbett, 2010). Prawdopodob-
nie nawet bardzo wysoka warto$¢ h? nie wyklucza podatnosci danej cechy na
oddziatywanie czynnikéw srodowiskowych, czego najlepszym przykiadem jest
wzrost czlowieka (bardzo wysoki h? a rownoczes$nie silny efekt akceleracji za-
lezny od warunkoéw srodowiskowych). Jednak nawet przyjecie deterministyczne;j
interpretacji wskaznika odziedziczalno$ci nie oznacza pedagogicznego pesymiz-
mu. Najwybitniejszy wspolczesny genetyk zachowania Robert Plomin w pracy
Geny i edukacja (Asbury, Plomin, 2015) zastanawia sie nad implikacjami pedago-
gicznymi wynikéw badan nad odziedziczalnos$ciag osiagnie¢ szkolnych i dochodzi
do wniosku, ze szkoly powinny koncentrowac sie na tym, czego mozna nauczy¢
wszystkich, a poza tym silnie ukierunkowywac¢ ksztalcenie na rozwdj indywi-
dualnych dyspozycji i zainteresowan, czyli zaleca daleko idaca personalizacje
edukacji. To zalecenie jest trudne do wcielenia w zycie w szkole regulowane;j
jednolitymi programami i egzaminami szkolnymi. Patrzac jednak na wyniki
wszelkich pomiaréw osiagnie¢ szkolnych wskazujacych zawsze na zbyt duzg
grupe ucznidéw, ktorych osiagniecia bardzo odstaja od coraz bardziej wygé-
rowanych wymagan programowych, trudno oprzec sie wrazeniu, ze jezeli nie
chcemy zaktamywac edukacyjnej rzeczywistosci, to co$ z koncepcji Plomina musi
znalez¢ sie w ideologicznych przesfaniach szkoty. Cho¢ ten watek badawczy nie
byt bezposrednio obecny w przedstawianym tu badaniu ostrofeckim, to z pew-
noscig warto go mie¢ w pamieci, myslac o prospojnosciowej funkcji szkoty.
Edukacja spersonalizowana to niewatpliwie jeden z najbardziej radykalnych pro-
jektow prébujacych pogodzi¢ wyniki genetyki zachowania z polityka réwnych
szans edukacyjnych. Czy w petni przekonujacy, to inna sprawa.

Deprywacja srodowiskowa

Gloéwna teza tego podejscia glosi, ze rownosci szans edukacyjnych zagraza
przede wszystkim zréznicowanie $rodowisk rozwojowych dziecka. Szczegoélnag
wage zwolennicy tego sposobu widzenia przyktadaja do ilo$ci i jakoSci bodZcow
rozwojowych w srodowisku rodzinnym przed péjsciem dziecka do szkoly (por.
np. Bruner, 2010, org. 1996). Gtéwnym narzedziem dziafan prospoéjnos$ciowych
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wynikajacym z tej koncepcji sg programy kompensacyjne typu Head Start (USA)
czy Sure Start (UK), nakierowane na grupy uczniéw zagrozonych niskimi osiaggnie-
ciami. Cho¢ sg watpliwosci co do trwaltosci efektow programéw kompensacyj-
nych nakierowanych na pierwsze lata zycia dziecka z rodzin o niskim SES, to
z pewnoscig wprowadzenie dziatan tego typu nalezy rozwazy¢ w lokalnych poli-
tykach edukacyjnych.

W ramach tego podejscia lokowaé mozna tez dziatania zwigzane z upo-
wszechnieniem edukacji przedszkolnej. Wskazuje sie, ze objecie dzieci wczesna
edukacjg zmniejsza ryzyko niepowodzen szkolnych dzieci z rodzin o niskim SES
(por. np. Murawska, 2004). W ostatnich latach duzy rozgtos zdobyly prace do-
tyczace ekonomicznego znaczenia wczesnej edukacji autorstwa noblisty Jamesa
Heckmana (zob. https:/heckmanequation.org/about-professor-heckman). Jego

podstawowe tezy streszcza tzw. rownanie Heckmana: INVEST + DEVELOP +
SUSTAIN = GAIN. Rozwiniecie tego réwnania brzmi: inwestycja we wczesng
edukacje dzieci w niekorzystnej sytuacji spotecznej potaczona z rozwojem umie-
jetnosSci poznawczych, spotecznych i zdrowych nawykéw podtrzymywana przez
efektywna edukacje az do dorostosci, pozwala zyska¢ bardziej produktywng site
robocza. Z analiz Heckmana wynika, ze im wczes$niejszy okres zycia, w ktérym
ulokowane sg inwestycje w edukacje, tym wyzsza diugoterminowa stopa zwrotu
z tych inwestycji. Ekonomiczna perspektywa moze razi¢, ale jak widac¢ sens
pedagogiczny edukacji przedszkolnej znajduje mocne wsparcie ze strony wy-
mogow gospodarczych.

Jak pokazujg wyniki analiz w Ostrotece, edukacja przedszkolna nie dziala
jak czarodziejska rozdzka i trzeba skuteczniej zadbac¢ o jej wysoka jako$¢. Do-
datkowo réwnanie Heckmana u$wiadamia, ze edukacja przedszkolna jest tylko
elementem szerszej uktadanki i bez obecnosci pozostalych elementéw moze nie
by¢ skuteczna. Z pewnoScig potrzebny jest wiekszy nacisk w edukacji na kom-
petencje spoteczne i przygotowanie do uczenia sie przez cate zycie.

Kapital ekonomiczny rodziny ucznia

Szukanie zagrozen dla réwnosci szans edukacyjnych w zasobach finan-
sowych rodziny dziecka to klasyczna perspektywa w egalitarystycznych ideo-
logiach edukacyjnych. Wspotczesnie wydaje sie, ze przynajmniej na poziomie
szkolnictwa podstawowego w krajach demokratycznych znaczenie tych czyn-
nikéw jest niewielkie. Obowigzek szkolny i bezptatne szkoty sprawily, ze do-
step do edukacji na poziomie podstawowym nie jest znaczaco uzalezniony od
zasoboéw finansowych rodziny dziecka. Faktycznie wiele analiz pokazuje (por.
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np. Dolata, Jakubowski, Pokropek, 2015), ze wplyw zasobéw finansowych na
osiagniecia szkolne przy kontroli wyksztalcenia rodzicéow i kapitatu kulturowego
jest nieznaczacy.

Jak pokazaly analizy podobny obraz uzyskujemy w Ostrotece. Jednak o ile
w zakresie osiagnie¢ szkolnych sytuacja finansowa rodziny nie ma znaczacego
wplywu, to w wypadku aspiracji edukacyjnych rodzicow w stosunku do dziecka
czynnik ten odgrywa istotna role. To z pewno$cia wazne wyzwanie dla lokalnej
polityki oSwiatowej. Warto monitorowac realng bezptatno$¢ edukacji, przeciw-
dziata¢ korepetycjom, zapewnia¢ darmowe podreczniki i pomoce szkolne oraz
dba¢, by programy stypendialne trafialy do faktycznie potrzebujacych.

Monitorowanie finansowych barier w dostepie do dobrej edukacji nabra-
lo nowego znaczenia wraz z epidemig koronawirusa i przejSciem na zdalne
nauczanie, ktore czesto przybieralo w Polsce forme nauczania domowego
(Zahorska, 2020).

Kapital kulturowy rodziny ucznia

Kolejna bardzo wazna teoria powstawania nieréwnosci edukacyjnych od-
woluje sie do pojecia kapitalu kulturowego. Teoria ta zwraca uwage, ze dla
kariery szkolnej dziecka wazniejsze niz finanse rodziny moga by¢ jego zasoby
kulturowe: wyksztalcenie rodzicoéw, styl zycia, wzorce komunikacji i udzial
w kulturze. Na przykiad koncepcja Basila Bernsteina (zob.: Bielecka-Prus, 2010)
zwraca uwage, ze kluczowym elementem selekcji spolecznych, w tym szkol-
nych, jest wyniesiony z domu kod jezykowy — ograniczony lub rozwiniety. Przez
instytucje szkolne preferowany jest ten drugi, natomiast dzieci postugujace sie
kodem ograniczonym maja mniejsze szanse na dobre oceny. Styl komunikacji
staje sie w ten sposob, niezaleznie od mozliwosci intelektualnych dziecka,
przeszkoda w szkolnej karierze.

W jaki spos6b ogranicza¢ wplyw kapitatu kulturowego? Po pierwsze przez
dziatania kompensacyjne szkoly w zakresie budowy kapitatu kulturowego. Na
przyktad przez skuteczne promowanie czytelnictwa, systematyczne wyprawy do
teatru, na wystawy, koncerty. Warto tez pokazywa¢ mtodym ludziom, ze mie-
dzy ich popkulturowymi gustami a kulturg wysoka, sa ciekawe i warte pozna-
nia zwiazki. Po drugie mozna ogranicza¢ wptyw kapitatu kulturowego rodziny
dziecka poprzez uniezaleznianie procesu nauczania-uczenia sie od wsparcia
Srodowiska rodzinnego, np. unikanie prac domowych wymagajacych wkiadu
rodzicow. Dopelnieniem dziatan prospéjnosciowych w tym zakresie powinno
by¢ otwarcie szkoly na rézne kultury i wykorzystanie odmiennosci kulturowych.
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Otwarcie nie oznacza rezygnacji z wartosciowania, ocena jednak nigdy nie moze
poprzedzaé starannego poznania tego, co mamy ocenic.

Wyniki analiz w Ostrotece wskazuja, ze wplyw kapitatu kulturowego na
osiagniecia szkolne na poziomie klasy VII nie jest silny, ale w wypadku umie-
jetnosci jezykowych znaczacy.

Kapital spoleczny rodziny ucznia

Teoria ta zwraca uwage na znaczenie w edukacji kolejnej formy kapitatu
rodzinnego zwanego kapitatem spolecznym. Jego znaczenie jest trudne do prze-
cenienia. Elementem kluczowym kapitalu spolecznego jest zaufanie spoleczne.
Zaufanie oznacza gotowo$¢ do podejmowania wyzwan wymagajacych wiary, ze
ludzie i instytucje beda dziata¢ dla nas w sposéb korzystny. Jak w stawnym dy-
lemacie wieznia — jedyng strategia wygrywajaca jest wzajemne zaufanie. Zaufa-
nie buduje sie w rodzinie, ale moze sie ugruntowac tylko w szkole budowanej
na fundamencie zaufania (Czerwiec, 2020).

Innym aspektem kapitatu spolecznego sa zasoby relacyjne i zwigzany z nimi
potencjat wsparcia spotecznego. Szkota moze kompensowac stabosci tego aspek-
tu kapitatu spolecznego przez organizowanie wsparcia kolezenskiego (np. odra-
bianie zalegto$ci po chorobie, pomoc kolezenska) i wolontariat rodzicéw.

Badania w Ostrotece nie przyniosty wynikow bezposrednio powigzanych
z ta teoria, ale jest ona warta przemyslenia w kontekscie dziatan szkoty i lokal-
nej polityki edukacyjnej.

Selekcja i autoselekcja uczniéw na progach szkolnych

Edukacja jest we wspotczesnych spoteczenstwach podstawowym mecha-
nizmem selekcji spotecznych i wyznaczenia $ciezek zawodowych karier. Wazne
jest, by procesy selekcyjne byly zgodne z zasadg rownosci szans edukacyjnych
i prowadzone byly na podstawie kryteri6w merytokratycznych, czyli osobistych
osiggnie¢ uczniéw (por. np. Smulczyk, Dolata, Pokropek, 2019). Wiele dziatan
w tym zakresie moze by¢ podejmowanych na poziomie ogé6lnokrajowym. Dobrze
udokumentowanymi czynnikami demokratyzujgcymi szkote sg bezptatna i obo-
wigzkowa edukacja oraz opdznianie wieku pierwszego progu selekcyjnego (po-
dziat na $ciezke ksztatcenia ogdlnego i zawodowego).

Wspolczes$nie zwraca sie tez uwage na niebezpieczenstwa zwigzane z tzw.
quasi-rynkowymi mechanizmami w o$wiacie publicznej np. bon edukacyjny,
swobodny wybor szkoty, catkowite odstapienie od rejonizacji, finansowanie per
capita (pienigdze ida za uczniem) (por. np. Dolata, 2008). Stosowanie tego typu
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narzedzi w krajowej czy lokalnej polityce edukacyjnej moze wzmacnia¢ procesy
selekcji i autoselekcji uczniow. Analizy dla Ostroteki wykazaly wyrazne §lady
dziatania autoselekcji. Aspiracje edukacyjne rodzicow byly rownie silnie powia-
zane z osiagnieciami dzieci, jak z ich wyksztalceniem i sytuacjg finansowa.
Elementy rynkowe w o$wiacie mogg tez uruchamia¢ mechanizm selekgji
i autoselekcji nauczycieli. Prowadzi on do réznicowania sie efektywnoS$ci nau-
czania w szkotach i wprost zagraza zasadzie rownosci szans edukacyjnych. Z tego
punktu widzenia szczegélnego znaczenia nabiera monitorowanie efektywnosci
nauczania w poszczeg6lnych szkotach z zastosowaniem narzedzi typu wskaz-
niki edukacyjnej wartosci dodanej (zob.: www.ewd.edu.pl). By przeciwdziata¢

procesom autoselekcji nauczycieli prowadzacej do réznicowania sie efektyw-
nosci nauczania, warto w polityce lokalnej wprowadzi¢ na state mechanizmy
wspierajace szkoly i gratyfikujace nauczycieli pracujacych w srodowiskach eduka-
cyjnego ryzyka. Cho¢ zréznicowanie miedzyszkolne skladow spotecznych szkot
w Ostrofece nie jest duze, to warto jednak ten kierunek dziatan rozwazy¢.

Oczekiwania nauczycieli powigzane ze statusem przypisanym uczniowi

Problemem zagrozen dla realizacji zasady réwnosci szans edukacyjnych
zajmowali sie tez psychologowie spoteczni. Jedna z najbardziej glo$nych kon-
cepcji w tym zakresie jest teoria efektu Pigmaliona sformutowana przez
Rosenthala i Jacobson (1968). Przeprowadzony przez nich eksperyment wykazatl,
ze sztucznie wywolane optymistyczne oczekiwania, co do osiagnie¢ szkolnych
niektérych dzieci, przyniosty pozytywny efekt. Kolejne badania wykazaly, ze
efekt Pigmaliona nie zawsze zachodzi, a jezeli wystepuje, to nie jest zbyt silny.
Badacze wykazali tez, ze ma on swojg ciemna strone, czyli efekt Golema (wplyw
negatywnych oczekiwan). W pézniejszych latach Rosenthal zasugerowal cztery
czynniki, ktére moga posredniczy¢ miedzy pozytywnymi oczekiwaniami nauczy-
cieli a osiggnieciami uczniow, wobec ktorych sg zywione. S3 to:

skierowane do tych uczniow ciepfe i przyjazne zachowania,

poswiecenie im wiekszej ilo$ci czasu,

uczniowie ci sg czeSciej wzywani do odpowiedzi,

zachecanie uczniéw, w ktorych poktada sie nadzieje, do udoskonalania wy-

konania zadan.

Latwo zauwazy¢, ze wniosek, ktéry nasuwa sie z tych analiz jest taki, ze to,
co Rosenthal wykryt jako czynniki sprawcze w efekcie Pigmaliona, powinno by¢
codzienng praktyka wobec wszystkich uczniéw. Czyli: pozytywne oczekiwania
to co$, co zdecydowanie warto mie¢ wobec kazdego ucznia.
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Efekt Pigmaliona i Golema to przypadki szerszego zjawiska, ktére psycho-
logowie spoteczni i socjologowie nazywaja samospelniajaca sie przepowiednia.
Jak wykazaty badania jeszcze w latach 60., mechanizm ten nie tylko moze
ttumaczy¢ upadek banku (niewyptacalno$¢ spowodowana plotka o problemach
banku), ale réwniez to, jak szkota moze przyczynia¢ sie do miedzypokolenio-
wej reprodukcji nieréwnosci spolecznych (zob.: klasyczne badania Rist, 2013,
oryg. 1970).

Co robi¢, by nie uruchamia¢ lub nie wzmacnia¢ stereotypow, ktére mo-
ga wyzwala¢ mechanizm samospetniajgcego sie ,czarnego” proroctwa? Przede
wszystkim trzeba unika¢ praktyk stygmatyzujacych zwiazanych z procesami
selekcji, ale tez w codziennym zyciu szkolnym nie ,przykleja¢” uczniom, na-
wet w dobrej intencji, réznych ,latek” typu: bezptatne positki dla ,,wybranych”.
To odnosi sie takze do ptatnych wycieczek, na ktére nie wszystkich sta¢, czy
ptatnych zaje¢ dodatkowych na terenie szkotly itp. Trzeba tez uwazaé, by opinie
czy orzeczenia poradni psychologiczno-pedagogicznych nie stawaly sie swoisty-

mi samospelniajacymi sie przepowiedniami.

Segmentacja i gettyzacja przestrzeni spolecznej

Segmentacja przestrzeni miast (,dobre i zle adresy”) to niezalezny od szko-
ly mechanizm spofeczny, ktory zagraza bezposrednio spojnosci spoteczne;j.
Przeciwdziatanie segmentacji i powstawaniu gett w przestrzeni miejskiej to
zadanie dla lokalnej polityki spotecznej. Mimo ze to nie szkota odpowiada za
segmentacje, to jednak musi by¢ ona wrazliwa na ten proces. Trzeba by¢
Swiadomym, ze segmentacja przestrzeni miejskiej moze prowadzi¢ do silnej
miedzyszkolnej segregacji spotecznej uczniow. Ulokowanie szkoty w ,gorszej”
dzielnicy moze oznaczal trudniejszy dostep do wielu rodzajow kapitaiéow,
moze tez uruchamiaé tzw. efekt sasiedztwa (wplyw miejsca zamieszkania na
szereg zachowan spolfecznych, np. wagary, zachowania ryzykowne itp.).

Segregacje wewnatrzszkolne

Odpowiednikiem segmentacji i gettyzacji przestrzeni miejskiej w wypad-
ku szkoly sa procesy segregacji wewnatrzszkolnych (Dolata, 2009). Moga one
miec¢ miejsce przy dzieleniu uczniéw na oddzialy klasowe czy grupy zadaniowe
(szczegolnie state). Jawna segregacja ze wzgledu na cechy statusu przypisanego
ucznia we wspolczesnej szkole jest zjawiskiem rzadkim, ale moze by¢ ubocz-
nym skutkiem uwzgledniania przy grupowaniu uczniéw takich kryteriow, jak
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uprzednie osiagniecia, nauka jezyka obcego, dojazdy do szkoly itp. Tworzenie
homogenicznych grup uczniowskich moze sie wydawaé pedagogicznie racjonal-
ne, ale trzeba mie¢ Sswiadomos¢, ze moze uruchamiac takie procesy, jak efekt
rowiesnikow czy powstawanie antyszkolnych subkultur i tozsamosci. Oczywiscie
segregacje szkolne to nie jedyny czynnik sprawczy powstawania antyszkolnych
subkultur, ale moga ich powstawaniu znaczaco sprzyja¢. Poza unikaniem se-
gregacji wewnatrzszkolnych remedium na niska identyfikacje uczniéw ze swo-
ja szkola (co, jak pokazujg wyniki PISA, jest pietg achillesowg polskiej oswiaty)
moze by¢ realna, ,niewykluczajgca” samorzadnos¢ szkolna (jezeli sprawowanie
funkcji w samorzadzie szkolnym bedzie zarezerwowane dla tzw. dobrych ucz-
niow, to samorzad szkolny tej funkcji nie spetni). Watek segregacji wewnatrz-
szkolnych jest w Swietle wynikéw analiz istotnym wyzwaniem dla niektérych
szkot w Ostrotece.

Podsumowanie

Teorie przypomniane w ostatniej czesci artykufu prébujg wyjasni¢ zjawisko
statusowej determinacji karier szkolnych i segregacji spotecznych w oswiacie.
Cho¢ sg zwykle dobrze udokumentowane empirycznie, nie oznacza to, Zze moga
by¢ traktowane jako uniwersalne i pewne przestanki w planowaniu dziatan na
poziomie lokalnej polityki edukacyjnej nastawionej na realizacje standardu row-
nych szans edukacyjnych. Nalezy je raczej traktowac jako heurystyki, ktére w po-
taczeniu z wynikami lokalnych diagnoz edukacyjnych powinny ukierunkowywac
planowanie dziatan zmierzajagcych do zmniejszania nieréwnosci edukacyjnych,
ktére w danym S$rodowisku lokalnym sa szczegélnie wydatne. Kazda inter-
wencja pedagogiczna powinna by¢ zakorzeniona teoretycznie, ale to nie zwalnia
z obowigzku monitorowania i ewaluacji w danej spolecznosci lokalnej wdraza-
nego programu. Polityki spoleczne oparte na dowodach naukowych wymagaja
nie tylko mocnych podstaw w dotychczasowych wynikach badan, ale réwniez
badan stosowanych, ktére dostarcza przestanek do ewaluacji ex ante oraz
ewaluacji w trakcie procesu i ex post. Wyniki przedstawionych w tym artykule
badan stosowanych prowadzonych w trybie case study jednego miasta majg
dostarczy¢ empirycznych przestanek do ewaluacji ex ante oraz, wraz z przypo-
mnianymi na koncu artykulu teoriami, sta¢ sie podstawg ksztattowania lokalnej
polityki os§wiatowe;.
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Wstep

Przygladajac sie Sciezkom edukacyjnym uczniéw badacze zwracaja szczego6l-
na uwage na rézne momenty krytyczne, takie jak przejscie z jednej placowki
edukacyjnej do drugiej, czy zmiane oddziatu klasowego. Dziecko rozpoczynajac
nauke w nowej szkole lub zmieniajgc klase, musi dostosowac sie do nowych
warunkéw, regul, oczekiwan, nowej roli i czesto na nowo zbudowac relacje
z dorostymi i réwiesnikami. Takie momenty w $ciezce edukacyjnej ucznia sg
postrzegane jako czynnik ryzyka, poniewaz wprowadzajg pewna niecigglos¢
w $rodowisko uczenia sie i moga rzutowac na osiagniecia szkolne, zachowanie
i ogo6lny dobrostan uczniow, w szczegolnosci jesli zdarzaja sie czesto (Mehana,
Reynolds, 2004).

Niektoére zmiany Srodowiska sa nieuniknione i wpisane w system szkol-
nictwa. Mamy tu na mysli przejScie z przedszkola do szkoty podstawowej, czy
ze szkoly podstawowej do Sredniej. Cze$¢ dzieci ma za sobg jednak wiecej
doswiadczen zmiany Srodowiska edukacyjnego niz to wynika ze struktury szkol-
nictwa. Zmieniajg przedszkole lub szkote podstawowg w trakcie jej trwania,
zostaja na kolejny rok w tej samej klasie czy — z r6znych powodéw — zmieniaja
oddzial, stajgc w obliczu wyzwania odnalezienia sie w nowej grupie réowiesni-
czej, uczestniczenia w formowaniu sie nowej grupy czy przyzwyczajenia sie do
nowych nauczycieli. Takie Sciezki ksztalcenia bedziemy nazywac¢ nieciagtymi.

Badania pokazujg, ze zmiana szkoly w trakcie jej trwania jest powiazana
z réznymi trudnosciami szkolnymi: z mniejszymi osiggnieciami, prawdopodo-
bienstwem powtarzania klasy, czy zachowaniami problemowymi, takze przed-
wczesnym porzucaniem nauki (Gasper i in., 2012; Grigg, 2012; Mehana, Reynolds,
2004; Wood i in., 1993). Niektére badania pokazaly, ze nieciagio$¢ silniej
oddzialuje na ucznia, kiedy zmiana dokonuje sie w trakcie roku szkolnego niz
po jego zakonczeniu (Hanushek i in., 2004), cho¢ inne tego nie potwierdzily
(Grigg, 2012).

Majida Mehana i Arthur Reynolds (2004), starajac sie opisa¢ mechanizmy
wplywu nieciaglych Sciezek edukacyjnych, zwracajag uwage na trzy aspekty. Po
pierwsze zmiana szkoly zakl6ca proces uczenia sie. Poniewaz programy naucza-
nia mogg sie ré6zni¢ miedzy szkotami, dzieci zmieniajace szkote musza dostoso-
wac sie do nowych warunkéw nauczania, nowych podrecznikéw oraz innego

stylu nauczania i oczekiwan nowych nauczycieli. Po drugie zmiana placowki
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(czy nawet oddziatu) wigze sie z czeSciowym lub niemal catkowitym (np. w przy-
padku przeprowadzki do innego miasta) zerwaniem znaczacych relacji rowies-
niczych i koniecznos$cig budowania nowych. Sytuacja taka moze z jednej strony
wplywaé na ogoélny dobrostan psychiczny dziecka, a z drugiej powodowaé ko-
niecznos$¢ ukierunkowania wiekszej cze$ci zasoboéw na zycie spofeczne (zamiast
na nauke). Po trzecie obserwowane zwiazki mogg by¢ konsekwencja wiekszej
niestabilnos$ci rodzin, z ktérych pochodzg dzieci doswiadczajace epizodéw zmia-
ny szkoly. Czestym powodem zmiany szkoly jest przeprowadzka rodziny/rodzica,
a za nig moze sie kry¢ potrzeba znalezienia lepszych mozliwosci zarobkowych
lub zmiana struktury rodziny (spowodowana np. rozwodem rodzicéw). Bada-
nia potwierdzaja, ze w poréwnaniu z uczniami o ciaglych Sciezkach ksztalcenia,
dzieci zmieniajace szkote sa czesciej wychowywane przez jednego rodzica i po-
chodzg z rodzin o nizszym statusie ekonomiczno-spotecznym (Gasper i in., 2012).

Zmiana szkoty moze by¢ jednak dla ucznia takze szansa, nowym startem
w sytuacji nawarstwionych trudnosci w poprzedniej placowce lub okazja do
podjecia nauki w szkole lepiej dostosowanej do jego potrzeb lub szkole lepszej
jakosci. Eric Hanushek ze wspotpracownikami (2004) pokazuja, ze zmiana szkoty
wigze sie z zauwazalnym obnizeniem osiggnie¢ szkolnych, ale koszty te sg raczej
krotkoterminowe i dotyczg roku zmiany. Natomiast korzysci dla ucznia, ktory
podjat nauke w lepszej szkole, kumuluja sie z kazdym rokiem nauki w niej.

W artykule pokazujemy, jak wygladaly trajektorie edukacyjne ostrotec-
kich 6smoklasistow, zwracajac szczegbélng uwage na uczniéw o nieciaglych
Sciezkach. Poznanie skali tego zjawiska oraz jego konsekwencji dla szkolnego
funkcjonowania uczniow pozwolifo ocenic¢, na ile problem migracji miedzyszkol-
nych i miedzyoddzialowych jest w Ostrolece wazny i wymaga (lub nie) dzia-
tan zaradczych.

Charakterystyka s$ciezek edukacyjnych uczniow

W celu zbadania trajektorii edukacyjnych ostroteckich ésmoklasistow ze-
braliSmy za pomocg ankiety rodzicielskiej dane dotyczace wszystkich placowek,
do ktérych dotychczas uczeszczali oraz ewentualnych przej$¢ miedzy nimi. Opis
metodologii badania zostal przedstawiony w tekscie poprzedzajacym zestaw
artykutow opisujacych wyniki pierwszej fazy projektu ,,Obserwatorium os$wiato-

we” realizowanego w Ostrofece.
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Za epizody zaklocajace ciagla ze wzgledu na srodowisko szkolne $ciezke
ksztalcenia uznaliSmy nastepujace przypadki:
1.  nadwyzkowa, niewynikajacg z budowy systemu edukacji zmiane placowki,
czyli:
a) zmiane przedszkola,
b) uczeszczanie do zeréwki w innej placéwce niz przedszkole lub szkota
podstawowa, do ktérych uczeszczat uczen,
¢) zmiane szkoly podstawowej;
2. powtarzanie klasy w szkole podstawowej;
3. zmiane oddzialu klasowego, rozumiang jako zmiane Srodowiska klasowego
niewynikajaca z powtarzania klasy.

Z zebranych danych wynika, ze troche ponad 50% ostroteckich 6smokla-
sistow (165 z 320 os6b, po wyltaczeniu brakéw danych) miala ciagla Sciezke
ksztalcenia, tj. nie doswiadczyta zadnego z wyzej opisanych epizodéw zaktéca-
jacych. Oznacza to, ze nieciagle Sciezki ksztalcenia sa w badanej grupie dos¢
powszechnym zjawiskiem, obejmujacym 48% uczniow.

Dla ok. 10% badanych jedynym epizodem zakl6cajagcym byla jednokrotna
zmiana oddzialu klasowego (wykres 1). Pozostali doswiadczyli innych lub wielo-
krotnych zmian.

ciagta sciezka
ksztatcenia

nieciggta sciezka
ksztatcenia - tylko
pojedyncza zmiana
oddziatu

® nieciggla Sciezka
ksztafcenia - inne
epizody lub
wielokrotne zmiany

51,6%

Wykres 1. Podzial procentowy uczniéw ze wzgledu na ciggtos¢ ich Sciezek
ksztalcenia (N = 320)

Patrzac z troche innej perspektywy mozna powiedzie¢, ze ze wszystkich
ucznioéw o nieciaglej Sciezce edukacyjnej ok. 70% doswiadczylo doktadnie jednej
zmiany (wykres 2). Trzy i wiecej epizodoéw zakl6cajacych Sciezke ksztalcenia
zdarzaly sie rzadko.
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Wykres 2. Odsetek uczniow doswiadczajgcych danej liczby epizodéw zaktécajacych
Sciezke ksztalcenia (N = 320)

Z wykresu 3 mozemy odczytac czestoS¢ wystepowania poszczegolnych epi-
zodoéw zaklécajacych wsréd ucznidow, ktérzy doswiadczyli cho¢ jednej zmiany
srodowiska edukacyjnego. Najczestszym epizodem byla zmiana szkoly podsta-
wowej, za$ najrzadszym (10 przypadkéw) powtarzanie roku. Zmiana oddziatu
przydarzyla sie ponad 1/3 uczniéw z nieciggta Sciezka edukacyjna.

0% 10% 20% 30%  40% 50% 60%

zmiana przedszkola 14,8%

zerowka w innej placowce 32,3%

zmiana szkoty podstawowe;] ] : 53,5

powtarzanie roku Y ‘

zmiana oddziatu 34,8%
L T

Wykres 3. Procentowy rozktad wystepowania danego typu epizodu zaki6cajacego ciagta
Sciezke ksztalcenia (N = 320, uwzgledniamy kilkukrotne doswiadczanie danego
epizodu przez ucznia)
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Badania pokazujg, ze zmiana placowki przynosi zauwazalne negatywne

skutki dla osiagnie¢ szkolnych w niewielkim odstepie czasu po jej zajsciu,

a z czasem mogg one zanika¢. Dlatego sprawdziliSmy, kiedy badani doswiadczali

takiej zmiany.

60%

50%

40%

30%

20%

D2,5%

10%

0%

przedszkole zerowka klasy 1-3 klasy 4-8

Wykres 4. Na ktorym etapie edukacji nastapita zmiana placéwki? Procentowanie
na podstawie liczby uczniéw, ktorzy zmieniali placowke (N = 120)

Z danych przedstawionych na wykresie 4 wynika, ze zmiana placéwki naj-

czeSciej przypada na Il etap ksztalcenia w szkole podstawowej (klasy 4-8; do

tej kategorii zaliczyliSmy tez zmiany po zakonczeniu nauki w klasie 3). Czeste

sg réwniez epizody nieciagloSci w czasie, gdy dziecko idzie do zeréwki lub

ja konczy.

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

92,4%

7,0%
= 0,6%

0 1 2 lub wiecej

Liczba zmian przedszkola

Wykres 5. Jak wielu uczniéw zmienialo przedszkole? (N = 355)
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Na wykresach 5-10 przedstawiamy szczegétowe dane dotyczace kazdego
rodzaju zmiany, ktéra skutkowala nieciagla Sciezka ksztatcenia badanych 6smo-
klasistow z Ostrotfeki.

W obserwowanym roczniku uczniéw zmiany przedszkola nie byly czeste —
dotyczyly niespetna 8% badanych, a sytuacje wielokrotnej zmiany placowki byty
marginalne. Jezeli dziecko szto do zeréwki w przedszkolu, w prawie 90% przy-
padkéw kontynuowato nauke w tej samej placowce. Natomiast 1/4 uczniow
uczeszczajacych do zeréwki w szkole zmieniata placowke idac do pierwszej klasy.

100%
90%
80% m zerowka w
70% tej samej
0,
60% 56,7% placowce
50%
40% zeréwka w
30% 28,1% innej
placéwcee
20%
10; 7,9% 7,3%
(1]
0% T i

w przedszkolu w szkole
Gdzie dziecko chodzito do zeréwki

Wykres 6. W ktorej placowce dziecko uczeszczalo do zeréwki (N = 346)

100%

0,
sos | 78.3%
60% —
40% +——
18,4%
20% +— )
. 28%  03% 0,0% 03%
0% 1 — T T T
0 1 2 3 4 5

Liczba zmian szkoty podstawowej

Wykres 7. lle razy uczniowie zmieniali szkofe podstawowa? (N = 359)

Co piaty ostrotecki 6smoklasista w trakcie nauki w szkole podstawowej zmie-
niat placowke. Kilkunastu z nich do$wiadczylo wiecej niz jednej zmiany szkoty.
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Chociaz w przywolywanych wcze$niej badaniach wptyw wyboru momentu
zmiany szkoly (w trakcie lub po zakonczeniu roku szkolnego) na szkolne
funkcjonowanie uczniéw nie zostal jednoznacznie ustalony, sprawdziliSmy, ze
4/5 ostroleckich uczniéw zmieniajacych szkote wykonalo ten krok po zakoncze-

niu danego roku szkolnego. Szczeg6towy rozkiad znajduje sie na wykresie 8.

25%
20% 19,3%
16,9%
15% ; 13,3% B W trakcie roku
12,0% szkolnego
0,
10% —— 26% Po zakonczeniu roku
szkolnego
6,0% 6,0%
4,8%
5% —3,6% 3,69 - — —
2,4% 2,4%
J 1,2% I 1,2% 1,2%
0% - u : -~ : : .
1 2 3 4 5 6 7 8
Klasa

Wykres 8. Kiedy nastapila zmiana placéwki?' Odsetki dla poszczegélnych klas (N = 84)

11 uczniow powtarzato klase,

natomiast co szosta osoba zmieniata oddziat

w trakcie nauki w szkole podstawowe;j.

97 0%

100%

100%

83,2%
80% +— 80%
60% |+— 60%
20% +— 20%
20% +— 20% 16,0
2,7% 0,3% - 0,8%
0% - . L 0%
0 1 2 0 1 2

Liczba powtarzanychlat

Wykres 9. Jak wielu uczniéw powtarzato
klase? (N = 355)

Liczba zmian oddziatu

Wykres 10. Jak wielu uczniow zmieniato
oddzial w trakcie nauki w szkole
podstawowej? (N = 368)

' Uwaga: uczen, u ktérego zmiana szkoly nastapita po 6smej klasie, w chwili badania powta-

rzal nauke w dsmej klasie.
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Rodzinne uwarunkowania niecigglych sciezek edukacyjnych

W tej czes$ci pokazujemy, czym roéznia sie Srodowiska rodzinne uczniow
o nieciaglych ze wzgledu na $Srodowisko edukacyjne Sciezkach ksztatcenia od
sytuacji ich réwiesnikéw, ktérzy nie doswiadczali ,nadmiarowych” zmian w to-
ku edukacji. Jak wspomnieli§my wcze$niej, badania wskazuja, ze rézne epizody
zakltocajace ciagtos¢ srodowiska edukacyjnego moga by¢ konsekwencjg zmiany
w samej rodzinie (np. rozwodu rodzicéw i zwigzang z nim przeprowadzka, poja-
wieniem sie kolejnych dzieci i potrzebg zmiany warunkéw mieszkania) lub czyn-
nikéw ekonomicznych (migracji za praca, zyciem w wynajmowanych lokalach).

Na ponizszych wykresach przedstawiamy rozkiady cech charakteryzuja-
cych srodowisko rodzinne ostrofeckich uczniéw o ciaglej oraz nieciagtej Sciez-
ce ksztalcenia.

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

| | i i | | i i i |
ciggta Sciezka 87,3%

nieciggta $ciezka 64.5%
\ [ [ T i I ] ] |

m dziecko wychowywane przez matke i ojca inna sytuacja
Wykres 11. Typ Sciezki edukacyjnej a struktura rodziny (N = 317)

Uczniowie o nieciaglych $ciezkach ksztatcenia istotnie cze$ciej niz pozostali
rowiesnicy pochodzg z rodzin niepetnych. Co czwarty jest wychowywany tylko
przez jednego rodzica (gléwnie przez matke), a niespetna 10% przez matke
i partnera niebedacego biologicznym ojcem dziecka. Na wykresie 11 sytuacje te
zgrupowano w kategorie ,inna sytuacja”.

0%  10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
i i i i i i i i i
- 21,2% 4.8% 14,2

1 T T T ]

‘ : l i"“ml

ml 2 m3 i m5iwigcej

ciggta sciezka

nieciagta sciezka

Wykres 12. Typ Sciezki edukacyjnej a liczba dzieci w rodzinie (N = 317)
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Zmiany srodowiska edukacyjnego sa takze powigzane z wieksza liczbg dzieci
w rodzinie. Co drugi uczen, ktéry doswiadczyt epizodéw zakiécajacych edukacje,
pochodzi z rodziny, w ktérej jest co najmniej troje dzieci. W grupie uczniow

o ciagtej $Sciezce edukacyjnej rodziny majace co najmniej dzieci stanowig 30%.

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

| \ | | |
7% 255% b [ e
af, —225% 20

L _
— 1 T‘_’ T | _'T'—

ciggla sciezka

nieciggta sciezka 10,3%

B podstawowe/gimnazjalne

m zasadnicze zawodowe

® liceum ogdlnoksztatcgce lub profilowane
m srednie zawodowe

Wykres 13. Typ Sciezki edukacyjnej a wyksztalcenie ojca (N = 312)

Doswiadczanie epizodoéw zaklocajacych Sciezke ksztalcenia jest takze wy-
raznie powiazane z poziomem wyksztalcenia ojca, w mniejszym stopniu z po-
ziomem wyksztalcenia matki. Powigzanie z edukacja ojca widac¢ na wykresie 13.
Uczniowie o niecigglych Sciezkach ksztalcenia czeSciej niz pozostali rowiesnicy
pochodza z rodzin, w ktérych ojciec ma wyksztalcenie zasadnicze zawodowe

lub podstawowe.

0% 10% 20% 30%  40% 50% 60%  70% 80% 90%  100%

_| 29 9% __‘ 30 5% ‘
| N A
T T T T I |

ciggta sciezka

nieciggta sciezka

W 1: najmniejsze mozliwosci = 2: ponizej przecietne mozliwosci  m 3: powyzej przecietne mozliwosci B 4: najwyzsze mozliwosci

Wykres 14. Typ $ciezki edukacyjnej a mozliwosci finansowe rodziny (N = 306)

Uczniowie o nieciagtych $ciezkach edukacyjnych czesciej pochodza takze
z rodzin o mniej korzystnej sytuacji ekonomicznej, co obrazuje wykres 14.
Niespetna 30% tych uczniow pochodzi z rodzin o najnizszych mozliwosciach
finansowych (wedlug podziatu na cztery réwnoliczne grupy: rodzin o najniz-
szych, ponizej przecietnych, powyzej przecietnych i najwyzszych mozliwos$ciach
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finansowych). Wséréd uczniéw o niezaktéconej Sciezce ksztalcenia sytuacja taka
jest niemal dwukrotnie rzadsza.

Przedstawione tu wyniki pokazaly, ze sytuacja rodzinna uczniéw doswiad-
czajacych ponadstandardowych zmian Srodowiska edukacyjnego jest istotnie
trudniejsza niz os6b o niezakl6éconych trajektoriach. Uczniowie ci czeSciej niz
pozostali pochodzga z rodzin niepetnych lub zrekonstruowanych, o wiekszej licz-

bie dzieci i nizszym statusie spoleczno-ekonomicznym.

Powody zmiany szkoly

Naturalng konsekwencja funkcjonujacego w Polsce tzw. quasi-rynkowego
systemu szkot publicznych, ktéry objawia sie m.in. w zasadzie ,pieniadze poda-
zaja za uczniem” i w czeSciowym odstgpieniu od rejonizacji jest to, ze rodzice
wybieraja szkote, do ktoérej uczeszcza ich dziecko — o ile taki wybor jest mozli-
wy (w okolicy jest kilka szkot) (Dolata, 2008). Jest to wybor aktywny lub pasywny
(brak wyboru, rodzice po prostu posylaja dziecko do placowki zgodnej z rejo-
nem). W zaleznosci od kryteriéw wyboru, niektére szkoly bedg lepiej postrze-
gane przez rodzicéw, a inne gorzej. Wyboru placéwki dokonuje sie zazwyczaj
na naturalnych, przewidzianych systemem progach przejscia miedzy szkotami;
nie dziwi jednak to, ze podobne mechanizmy sg obecne przy przejsciach ponad-
programowych, jak badane przez nas zmiany szkoly w trakcie nauki.

Oprécz pytan stricte iloSciowych, stuzacych do opisania jak rozpowszech-
nionym wsréd ostroteckich uczniéw jest zjawisko migracji miedzyszkolnej,
w ankiecie znalazio sie tez pytanie o powod zmiany szkoly. Rodzice mogli wy-
bra¢ dowolna liczbe powodéw z listy i dopisa¢ wiasne. Dzieki temu byliSmy
w stanie przes$ledzi¢ nie tylko Sciezki edukacyjne badanych, ale zrozumie¢ przy-
czyne zmian $rodowiska edukacyjnego i podja¢ probe opisania samych placé-
wek, ktore byly punktem wyjscia i celem tychze migracji.

W az 60% przypadkéw powodem zmiany szkoly przez dziecko byta zmiana
miejsca zamieszkania rodziny lub lokalizacja placéwki, np. blizej miejsca pracy
ktéregos z rodzicow. Jest to zmiana niezalezna od szkoly, ktérej przyczyn na-
lezy szuka¢ w Srodowisku rodzinnym dziecka. Jednak migracje w obrebie miasta
sg procesem, ktory warto monitorowacé z punktu widzenia problemu segregacji
przestrzennych: czy nie prowadza one do tworzenia sie elitarnych dzielnic/osiedli

w rejonie jednych szkot i obszarow o mniej korzystnym skiadzie spotecznym
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wokot innych. Gdyby tak byto, mogtoby to zwiekszy¢ miedzyszkolne zréznicowa-
nie warunkéw i wynikéw nauczania, co bytoby niekorzystne z punktu widzenia
rownosci szans edukacyjnych (Dolata i in., 2012).

Kolejnymi pod wzgledem czestoSci wystepowania powodami byly wybér
szkoly o wyzszym poziomie nauczania oraz lepiej dopasowanej do szczeg6lnych
potrzeb zdrowotnych lub edukacyjnych dziecka. Te wybory charakteryzuje po
pierwsze che¢ zmiany placowki na lepsza, a po drugie w pewnej mierze su-
biektywne stwierdzenie przez rodzicéw, jakie kryteria decyduja o wyzszej ja-
kosci szkoty.

Jedynym kryterium, jakie umiesciliSmy w ankiecie, a ktérego nie wybrat
zaden rodzic, bylo ,dyscyplinarne przeniesienie ucznia do innej szkoly”. Jednak
dopiero dalsze badania wykaza, czy takie zjawisko w ogdle nie wystepuje
w Ostrofece, czy po prostu nie mialo miejsca w badanej przez nas grupie.

Po odfiltrowaniu niezaleznych od szkoly powodéw zmiany placowki przez
dziecko, sprawdziliSmy jakie czynniki, zwigzane z subiektywnie postrzeganymi
niedoskonatosciami placowki, motywuja rodzicow do podjecia decyzji o opusz-
czeniu przez ich dziecko danej szkoly, a jakie przeciwnie — zachecaja do podje-
cia decyzji o przeniesieniu dziecka do danej szkoty. Nie wchodzac w zbytnie
szczego6ly, dla trzech z pieciu analizowanych pod tym wzgledem szkét odnoto-
walismy zaré6wno powody pozytywne, jak i negatywne (w réznych stosunkach),
za$ dla dwéch — wyltgcznie pozytywne.
teckimi oraz placowkami poza Ostroteka i przedstawili§my na wykresie 15 w po-
staci zblizonej do socjogramu.

Diagram przedstawia siatke szkél ostroteckich. Kazde jasnoszare koto to
jedna placéwka; rozmiar kofa méwi o liczbie uczniéw, ktérzy przenieéli sie do
tej szkoty. Male kotko z liczba przyklejone do duzego kota opisuje bilans mi-
gracyjny danej szkoty: dodatni informuje, ze do szkoty przybylo wiecej uczniéow,
niz z niej odeszto, ujemny — odwrotnie. Strzatki miedzy szkofami prezentuja
kierunek migracji, a liczby przy strzatkach — liczbe uczniéw, ktoéra tg Sciezka
podazyta. Strzatki wychodzace ,donikad” lub przychodzace ,znikad” reprezen-
tujg migracje z lub do szkét znajdujacych sie poza Ostroteka. Dzieki takiej ana-
lizie danych wyloniliSmy odpowiednik gwiazdy socjometrycznej — popularng
placéwke charakteryzujacg sie duzym stopniem migracji ,do” oraz placéwke,

ktoérej problem migracji miedzyszkolnej praktycznie nie dotyczy.
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Wykres 15. Diagram ilustrujacy migracje uczniow miedzy szkotami w Ostrofece
i przyptywy/odplywy od/do szkét poza nig

Konsekwencje niecigglych sciezek edukacyjnych

Na zakonczenie pokazemy, jak zerwanie ciagglosci srodowiska edukacyj-
nego wiaze sie z osiggnieciami szkolnymi. Z analiz wylgczymy uczniéw powtarza-
jacych nauke w tej samej klasie (11 oséb), jako ze epizod ten jest w wiekszo$ci
przypadkéw wprost powigzany z niskimi osiagnieciami (Vandecandelaere i in.,
2016), co mogtoby zaburza¢ odpowiedz na pytanie, czy dodatkowe zaki6cenia
Sciezki ksztalcenia niosg ryzyko trudnosci edukacyjnych.

Na wykresie 16 prezentujemy rozktady wynikéw sprawdzianu z matematyki
po siodmej klasie w grupie uczniéw o ciaglej (wykres na gérze) i nieciagtej (wy-
kres na dole) $ciezce edukacyjnej. Wyniki przedstawiono na skali o sredniej 100
w populacji uczniéw. OS pozioma to o$ wynikéw (im bardziej w prawo tym
wyzsze wyniki ze sprawdzianu w klasie VII). Wysokos$¢ stupka pokazuje, jak

duzo uczniow uzyskalo wyniki na danym poziomie. Czarng linig przyblizono
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ksztatt rozktadéw, by utatwi¢ poréwnanie ich polozenia wzgledem siebie, a pio-
nowa na srodku rozktadu pokazano $redni wynik w danej grupie. Widzimy, ze
rozktad wynikéw w grupie uczniéw o niecigglej Sciezce jest przesuniety w lewo
(czyli w kierunku wynikéw niskich) w stosunku do rozktadu wynikéw w grupie
uczniéow o standardowej S$ciezce edukacyjnej. Uczniowie o zakléconej Sciezce
edukacyjnej uzyskali $rednio o 7,5 punktu nizszy wynik (na skali o odchyleniu
standardowym 15) od uczniéw o nieciagltej trajektorii ksztalcenia. Co wiecej,
poréwnujac ksztatt rozktadéw widzimy, ze wyniki niskie (w okolicy 80 punktow
i nizsze) jedynie sporadycznie wystepowaly w grupie uczniow o standardowe;j
Sciezce (bardzo niskie stupki), w przeciwienstwie do uczniéw o zakl6éconej tra-
jektorii. Jesli zas chodzi o wyniki wysokie (w okolicy 120 punktéw i wyzsze), to
uzyskali je jedynie pojedynczy uczniowie doswiadczajacy ponadstandardowych

zmian Ssrodowiska edukacyjnego, a w grupie odniesienia byto ich znaczaco wiecej.

srednia=104,5

ciggta éciezka edukacyjna

Czestosé

8o

srednia=97,0

nieciggta sciezka edukacyjna

60,00 8000 10000 12000 14000 160,00

test 2 matematyki kI, VII, skala 100115

Wykres 16. Wyniki sprawdzianu z matematyki w VII klasie w podziale na typ $ciezki
edukacyjnej

Wyniki z jezyka polskiego dajg analogiczny obraz, cho¢ réznica pod tym
wzgledem miedzy grupa uczniow o ciaglej i niecigglej Sciezce ksztalcenia jest
mniejsza (réznica srednich wynikéw wynosi 5,5 punktu).

To pokazuje, ze uczniowie dos$wiadczajacy dodatkowych zakiécen trajek-
torii edukacyjnej uzyskuja nizsze wyniki ksztalcenia niz pozostali rowiesnicy,
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a roznica jest znaczaca. Jednak, jak pokazaliSmy wczes$niej, nieciggla Sciezka
ksztalcenia jest powigzana z takimi cechami rodzinnymi, ktére statystycznie
wiaza sie z nizszym poziomem osiagnie¢ szkolnych. Aby wiec odpowiedzie¢ na
pytanie, czy zakl6cenie $Sciezki edukacyjnej wigze sie z mniejszymi osiaggniecia-
mi niezaleznie od cech rodziny pochodzenia ucznia, przeprowadziliSmy analizy
kontrolujace znaczenie czynnikéw rodzinnych. Ich wyniki przedstawiamy na po-
nizszych wykresach.

Jezyk polski Matematyka

z kontrolg cech z kontrolgcech
-2,4 3 -4/2 .
*7 | redzinnych rodzinnych

-10 25 0 -10 =5 0

Uwaga: Ciemnoszarym kolorem pokazano réznice istotne statystycznie;
jasnoszarym — roznice nieistotne

Wykres 17. Roéznice w wynikach sprawdzianéw dla uczniéw o nieciaggtych sciezkach
w stosunku do ucznidéw o ciaglych sciezkach edukacyjnych

Ujemne warto$ci swiadczg o nizszych wynikach uczniéw o nieciagtej tra-
jektorii. Wyniki ,bez kontroli” to rezultat poréwnania $rednich — oméwiony
juz wczesniej. Wyniki ,z kontrolg cech rodzinnych” to rezultat analiz, w kto-
rych wzieliSmy pod uwage te cechy rodzin pochodzenia, ktére maja znaczenie
dla osiagnie¢ szkolnych (SES, kapital kulturowy, liczba dzieci). Oznacza to, ze
przedstawione roznice pokazuja, o ile nizsze oceny na sprawdzianie uzyskuja
uczniowie o niecigglych $ciezkach edukacyjnych w poréwnaniu z uczniami o nie-
zaktoconych trajektoriach, ale o takiej samej sytuacji rodzinnej. Widzimy, ze
réznice te malejg, gdy kontrolujemy cechy pochodzenia, jednak w przypadku
matematyki pozostaja nadal wyrazne i istotne statystycznie (4,2 punktu). Tak
wiec negatywnego efektu nieciaglych trajektorii edukacyjnej nie da sie w catosci
wyttumaczy¢ czynnikami rodzinnymi. Oznacza to, ze zaki6cania $ciezki edukacyj-
nej moga faktycznie przyczynia¢ sie do nizszego poziomu osiggnie¢ szkolnych.
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Podsumowanie

Opisane w artykule wyniki badania $ciezek edukacyjnych ostroteckich
o6smoklasistow mialy na celu zbadanie skali zjawiska oraz wspdélwystepuja-
cych z nim okolicznoS$ci zycia dziecka, takich jak cechy rodziny pochodzenia
czy osiggniecia edukacyjne. Jest to badanie stosowane i jako takie przedstawia
wyniki majgce zastosowanie w polityce edukacyjnej miasta Ostroteki. Generali-
zacja prezentowanych tutaj wnioskow niestety nie jest mozliwa; duzg wartos¢
mialoby poréwnanie z wynikami analogicznego badania w innych miejsco-
wosciach w Polsce, ale niestety takich badan brakuje.

W artykule opisaliSmy S$ciezki edukacyjne ostroteckich 6smoklasistow
zwracajac szczeg6lng uwage na epizody zaklocajace trajektorie ksztalcenia. Za
epizody zaburzajace ciagla ze wzgledu na srodowisko edukacyjne $ciezke ksztat-
cenia uznaliSmy zmiane placowki niewynikajaca z systemu oswiatowego (czyli
w trakcie nauki w przedszkolu lub szkole podstawowej), uczeszczanie do ze-
rowki w innej placéwce niz przedszkole lub szkotfa, do ktérej wczesniej lub
pozniej uczeszczalo dziecko, powtarzanie klasy i zmiane oddziatu klasowego.
Przeprowadzone przez nas badania wykazaly, ze 48% badanych doswiadczyto
epizodu zakiocajacego ciagtos¢ Sciezki ksztalcenia, co $wiadczy o powszech-
nosci tego zjawiska wsrod ostroteckich uczniéw. Najczestszym byta zmiana szko-
ly podstawowej (22% badanych), nastepnym zmiana oddziatu klasowego (17%),
za$ najrzadszym — powtarzanie klasy (3%).

Przedszkole zmienialo okoto 8% badanych. Zmiany placéwki zwigzane
z p6jsciem do zeréwki byly czestsze u ucznidéw, ktérzy uczeszczali do zeréwki
w szkole; gdy uczen chodzit do zeréowki w przedszkolu, byta to najczesciej ta
sama placowka, w ktérej uczyt sie wczesniej. Najpopularniejszym okresem do
zmiany placowki jest Il etap edukacyjny (klasy 4-8 szkoly podstawowej). Na tym
etapie zmiany doswiadczylo 54% uczniéw zmieniajacych placowke. Zmiany naste-
powaly czesciej po zakonczeniu roku szkolnego niz w trakcie jego trwania.

Cho¢ w opisywanym tu badaniu pierwszej kohorty uczniéw do epizodéw
zaktocajacych $ciezke ksztalcenia dofaczyliSmy te zwigzane ze zmiang przed-
szkola lub placéwki, w ktorej dziecko uczeszczato do zerowki, zmiany te sg na
tyle oddalone w czasie od momentu pomiaru (poczatku 8 klasy szkoly podsta-
wowej), ze w kolejnych badaniach — jesli pozwoli na to liczebno$§¢ proby — warto
jest rozwazy¢ wziecie pod uwage epizodéw zakldcajacych majacych miejsce
jedynie w trakcie nauki w szkole, nie wczesniej.
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SprawdziliSmy, czy przynalezno$¢ do grupy o ciagtej lub nieciagtej Sciezce
ksztalcenia ma zwigzek z sytuacja rodzinng ucznia. Okazuje sie, ze uczniowie
z zaktéconymi Sciezkami edukacyjnymi pochodzg czesciej z rodzin o wiekszej
liczbie dzieci, jest wéréd nich wiekszy odsetek dzieci wychowywanych w ro-
dzinach niepetnych lub rekonstruowanych (rodzic z partnerem/partnerka niebe-
dacym/niebedacg rodzicem dziecka). Uczniowie o nieciaglej Sciezce ksztalcenia
cze$ciej tez maja ojcoOw o nizszym poziomie wyksztatcenia i trudniejszg sytuacje
ekonomiczng rodziny.

Istniejg potencjalnie dwie grupy decyzyjne mogace dazy¢ do niezaplanowa-
nej systemowo zmiany szkoly lub klasy dziecka — rodzice i/lub samo dziecko
oraz szkota. Oba typy decydentéw powinny by¢ swiadome potencjalnych nega-
tywnych konsekwencji zaklocenia sSciezki edukacyjnej ucznia. W badanej gru-
pie wiekszos$¢ epizodow zaklécajacych byta spowodowana decyzjg rodzicow
lub sytuacja rodziny — niemal 60% badanych wskazalo zmiane zamieszkania lub
kwestie zwigzane z lokalizacja placowki (np. blizej miejsca pracy rodzica) jako
przyczyne zmiany szkoty.

PokazaliSmy, ze dzieci o nieciagtej Sciezce edukacyjnej majg $rednio gor-
szy wynik na sprawdzianie po si6dmej klasie. Moglo to by¢ jednak spowodowa-
ne zaréwno epizodami zaki6cajacymi ksztalcenie, jak i skorelowanymi z nimi
cechami rodziny pochodzenia dziecka, ktére majg wplyw na osiggniecia szkol-
ne. Jednak wynik analizy z kontrolg tych czynnikow potwierdzif, ze uczniowie
z nieciagla $ciezka ksztalcenia osiggaja Srednio nizsze wyniki na egzaminie
z matematyki, réznica ta jest jednak mniejsza niz bez kontroli czynnikéw ro-
dzinnych - wcigz istotna statystycznie dla egzaminu z matematyki, zanika
w przypadku egzaminu z jezyka polskiego. Badanie pokazalo wiec, ze dodat-
kowe zmiany zakldcajace Sciezke ksztalcenia niosg za soba ryzyko wiekszych
trudnosci szkolnych, szczegélnie w wypadku matematyki. Dlatego wazne jest
by w miare mozliwosci dba¢ o ciggtos¢ srodowiska edukacyjnego uczniow.
Oczywiscie niektorych zmian nie da sie unikna¢, a wiekszo§¢ z nich pozosta-
je poza kontrola szkoly (np. migracje przestrzenne rodzin). Warto jednak wzigé
pod uwage wyniki tego badania podczas podejmowania decyzji o zmianach,
ktére nie sg nieuniknione jak np. zmiana sktadu oddzialéw miedzy I a Il eta-
pem nauczania czy przeniesienie do innej klasy lub szkoty ucznia, ktéry ,spra-
wia problemy”.
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Korepetycje sa najczes$ciej definiowane jako dodatkowe, odptatne zajecia
realizowane poza szkolg, ktérych tres¢ podporzadkowana jest materiatowi nau-
czania obowiazkowych przedmiotéow szkolnych (Bray, 2011). Z zalozenia maja
one pomodc uczniowi lepiej opanowac cele ksztalcenia, jednak nie za sprawa
wsparcia udzielanego przez szkote, ale poza nia.

Korepetycje istniejg dzieki przekonaniu, ze ta forma pomocy pozwoli
uczniom, ktérzy maja trudnosci w szkole, dogoni¢ rowiesnikow lub podniesie
jeszcze osiagniecia tych, ktorzy sa dobrymi uczniami. Ich istnienie na poziomie
szkolnictwa powszechnego zdaje sie nikogo nie dziwi¢ (Putkiewicz, Fijatkowski,
2015). Sg traktowane jako strategia kumulacji kapitalu rodzinnego przez wy-
ksztalcenie (tamze) lub jako przejaw zaangazowania rodzicow w edukacje dzieci
(Hawrot, 2015), wymagaja bowiem poswiecenia przez rodzine zasobow finan-
sowych i czasowych (zwigzanych np. ze znalezieniem korepetytora i monitoro-
waniem pozaszkolnej edukacji).

Jednak Mark Bray (2011) podsumowujac glosy krytyczne podkresla, ze ko-
repetycje przyczyniaja sie do pogtebiania nieréwnosci edukacyjnych, zwiek-
szajac szanse na wieksze osiggniecia uczniow pochodzacych z rodzin, ktére
moga sobie pozwoli¢ na ptatne wsparcie w nauce lub wsparcie lepszej jakosci.
Korepetycje moga roéwniez zakt6ca¢ nauke szkolng w sytuacji, w ktorej czes¢
uczniow w klasie opanowata material dzieki korepetycjom, a cze§¢ nie. Moga
tez prowadzi¢ do nieporozumien, gdy korepetytorzy przekazujg uczniom inne
strategie rozwiazywania probleméw, niz oczekuja nauczyciele w szkole. Zja-
wisko to budzi takze wiele kontrowersji w sytuacji, gdy korepetycji udziela
nauczyciel ze szkoly dziecka, jako ze odplatno$¢ za te forme pomocy moze
prowadzi¢ do naduzy¢ o charakterze korupcyjnym. Wsréd negatywnych skut-
kéw korepetycji wymienia sie takze budowanie wiary w moc pieniadza, ktorej
konsekwencja moze by¢ postawa ,jak zaplace, to mnie nauczg” (Bray, 1999).
Moze ona obniza¢ sp6jnos¢ spoteczng klasy lub szkoty (gdyz kontynuacja tego
przekonania moze by¢: ,jesli nie moge zaplaci¢, to mnie nie naucza”), a takze
wigzac sie z ryzykiem przeniesienia odpowiedzialnosci za efekty nauki z ucznia
na korepetytora.

Jesli korepetycje sa zjawiskiem dos$¢ powszechnym oraz faktycznie sku-
tecznym, moze to utrudnia¢ ocene efektywnos$ci nauczania (Dolata i in., 2013).
W takiej sytuacji trudno bowiem przypisaé zmiany w poziomie umiejetnosci
uczniow wytacznie wysitkom nauczycieli czy ogdélnie temu, co sie dzieje w szko-
le. Konieczne staje sie wtedy uwzglednianie w analizach efektywnos$ci naucza-
nia informacji o tym, czy uczniowie korzystajg z takiego wsparcia.
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Dane o powszechnosci korepetycji moga dostarcza¢ takze informacji o ja-
kosci edukacji powszechnej. W sposob posredni pokazujg bowiem, na ile
rodzice/uczniowie czuja, ze szkola nie jest w stanie wystarczajgco wesprzec
uczniéw w procesie uczenia sie (Bray, 2011).

Powszechnos$¢ korepetycji rézni sie znaczaco miedzy krajami: od kilku do
okoto 80% uczniow korzysta z takiej formy nauki w zaleznosci od kraju i etapu
ksztalcenia (Baker i in., 2001; Hawrot, 2015). W Europie wskaznik korepetycji
jest szczegolnie wysoki w krajach potudniowych, a panstwa nordyckie wydaja
sie najmniej dotkniete tym zjawiskiem (Bray, 2011). Dla Polski istniejg dane do-
tyczace systemu szkolnictwa sprzed reformy likwidujacej gimnazja. Z korepe-
tycji korzystal wowczas co piaty uczen drugiej klasy gimnazjum (Safarzynska,
2013) i co czwarty uczen trzeciej klasy (Dolata i in., 2013). Na kolejnym etapie
ksztalcenia odsetek ten wynosit 30-50% i byl wyzszy w szkotach konczacych sie
maturg (Hawrot, 2015). W szkotach podstawowych korepetycje sa stosunkowo
mniej powszechne; w 2014 r. w ostatniej (wtedy szdstej) klasie 20% uczniow
cho¢ raz skorzystata z korepetycji, z czego zdecydowana wiekszo$¢ chodzita
na korepetycje z matematyki'. Dane te wspieraja spostrzezenia niektérych
autoréw zwracajacych uwage na to, ze wraz z wiekiem uczniéw wzrasta zna-
czenie platnej pomocy w nauce, a zmniejsza sie oferowanie dzieciom pomocy
Swiadczonej osobiscie przez rodzicéw lub czlonkéw rodziny (Hawrot, 2015).

Wyniki badan wskazujg rowniez, ze na korepetycje czesciej chodza ucz-
niowie mieszkajacy w wiekszych miastach, pochodzacy z rodzin bardziej zamoz-
nych, ktérych rodzice maja wyzszy poziom aspiracji edukacyjnych (Dolata i in.,
2013; Hawrot, 2015; Putkiewicz, Fijatkowski, 2015; Safarzynska, 2013). CzeSciej
korzystaja z nich takze uczniowie klas dyplomowych (Putkiewicz, Fijatkowski,
2015). Rodzaj korepetycji jest powiazany z osiggnieciami szkolnymi i ogélnym
potencjalem poznawczym uczniéw. W przypadku uczniéow o wysokiej inteli-
gencji, ktérzy dobrze radzg sobie w szkole, takie dodatkowe zajecia w zalozeniu
majg wzbogaci¢ ich edukacje. Dla uczniéw z trudnoSciami w uczeniu sie, maja
charakter zaradczy. To, czy korepetycje sa sposobem na pomoc najstabszym, czy
stuzg i tak dobrym uczniom, zdaje sie by¢ uwarunkowane kulturowo. Jednak
w wiekszosci krajow korepetycje traktowane sg przewaznie jako szansa na kom-
pensowanie trudno$ci w nauce sfabszych uczniow (Baker i in., 2001; Hawrot,
2018b). Podobnie w Polsce z platnej dodatkowej pomocy czesciej korzystaja

' Obliczenia wlasne na podstawie danych z badania Szkolnych Uwarunkowan Efektywnosci
Ksztaicenia (SUEK), ktorego peten cykl badawczy obejmowat lata 2010-2015. Badanie realizowa-
ne byto w ramach projektu systemowego Badanie Jakosci i Efektywnosci Edukacji oraz Instytucjo-
nalizacja Zaplecza Badawczego, wspolifinansowanego ze Srodkéw Unii Europejskiej w ramach
Europejskiego Funduszu Spolecznego, realizowanego przez Instytut Badan Edukacyjnych.
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uczniowie o nizszych wczes$niejszych osiagnieciach (Dolata i in., 2013; Hawrot,
2018a; Safarzynska, 2013) i nizszej inteligencji (Dolata i in., 2013).

Kluczowe wydaje sie wiec pytanie o to, czy korepetycje faktycznie poma-
gaja uczniom lepiej opanowac cele ksztalcenia. Wyniki badan nie przynoszg
jednoznacznej odpowiedzi. Anna Hawrot (2018b) zwraca uwage na to, ze w kra-
jach kultury Zachodu (w tym w Polsce) obserwujemy negatywny zwiazek mie-
dzy osiagnieciami szkolnymi a uczeszczaniem na korepetycje. Oznacza to, ze
uczniowie, ktoérzy korzystaja z takiej formy pomocy uzyskujg troche nizsze wy-
niki, niz ich réwiesnicy, ktérzy nie chodzili na korepetycje, a mieli podobne
uprzednie osiggniecia, poziom inteligencji, czy pochodzili z rodzin o podob-
nym statusie spoleczno-ekonomicznym. Pozytywny efekt korepetycji obserwuje
sie w krajach kultury Wschodu, gdzie zajecia takie maja raczej wzbogacajacy
niz kompensacyjny charakter.

Badania efektywnos$ci korepetycji nie sg jednak zwykle prowadzone w sche-
macie eksperymentalnym (z losowym przydzialem uczniow do grupy otrzy-
mujgcej wsparcie i grupy bez takiego wsparcia), wiec nie mozemy z pelnym
przekonaniem stwierdzi¢, ze w kregach kulturowych, w ktérych z tej formy
pomocy korzystaja raczej uczniowie slabsi (jak w Polsce), korepetycje majg
jednoznacznie niekorzystny wplyw na postepy szkolne. Dopusci¢ nalezy mozli-
wos¢, ze ogolnie rzecz bioragc korepetycje pomagaja, ale nie petnig funkcji kom-
pensacyjnej na tyle dobrze, by uczniowie z nich korzystajacy dogonili swoich
rowiesnikow, ktorzy z takiej pomocy nie skorzystali.

Badania nie kontrolujg takze jako$ci korepetycji. Moze wiec byc¢ tak, ze czes¢
0s6b otrzymuje pomoc przekiadajaca sie na wyzsze wyniki w nauce, inni za$
wsparcie niskiej jakosci, nieefektywne lub nawet szkodliwe (Hawrot, 2018b).
W takiej sytuacji ogdlny efekt moze by¢ zerowy lub ujemny. Badacze zwracajg
takze uwage na to, ze uczniowie korzystajacy z korepetycji moga mniej czasu
poswieca¢ na odpoczynek lub samodzielng nauke, co w konsekwencji moze
przyczynia¢ sie do uzyskiwania nizszych wynikéw (Bray, 2011; Hawrot, 2018Db).

Tak mozna podsumowac wyniki dotychczasowych badan podstawowych.
Prawidtowosci zaobserwowane w skali kraju, a tym bardziej w innych krajach,
nie muszg jednak charakteryzowac kazdego lokalnego systemu edukacji. Dlatego,
prowadzac badania w Ostrotece, skoncentrowalismy sie takze na nastepujacych
pytaniach badawczych: (1) Jaka cze$¢ ostroteckich uczniow szkét podstawowych
korzysta z dodatkowej, ptatnej pomocy w nauce? (2) Kto z niej korzysta? (3) Jaki
jest zwigzek korzystania z korepetycji z osiggnieciami szkolnymi w populacji
ostroteckich si6dmoklasistéw? Metodologia badania zostala opisana w tekscie
wprowadzajacym do cyklu: ,Przedstawienie projektu wspdélipracy szkoét i wiadz
miasta Ostroleki z Wydziatem Pedagogicznym Uniwersytetu Warszawskiego”.
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Powszechnos¢ korzystania z dodatkowej, platnej pomocy w nauce

W badaniu dodatkowej, ptatnej pomocy w nauce skoncentrowaliSmy sie na
roku szkolnym 2018/19 pytajac rodzicéow o to, czy ich dzieci korzystaly wtedy
z takich form pomocy w nauce jak korepetycje lub zajecia dodatkowe z je-
zykoéw obcych. Warto podkreslié, ze sa to formy wsparcia w nauce o réznym
charakterze. Korepetycje w Polsce pelnig przede wszystkim funkcje wyréwnaw-
cza, a zajecia jezykowe rozwijajacg. W artykule uwaga skoncentrowana jest na
korepetycjach. Pokazano jednak ich powszechno$¢ na tle dostepnych danych
o innych formach dodatkowej, platnej pomocy w nauce, by poszerzy¢ kontekst
interpretacji wynikow.

Zdecydowana wiekszo$¢ uczniow (60%) co najmniej raz w siédmej klasie
skorzystala z cho¢ jednej formy pozaszkolnych ptatnych lekcji. Najwieksza po-
pularnoscia cieszyly sie zajecia dodatkowe z jezykéw obcych (wykres 1). I cho¢
nalezy pamieta¢, ze zajecia takie czesto nie sg bezposrednio podporzadkowane
szkolnemu programowi nauczania, to umiejetnosci podczas nich zdobyte moga
w duzym stopniu wptywac na funkcjonowanie ucznia podczas szkolnych lekcji
z jezykow obcych oraz jego osiggniecia w tym zakresie. Szczegodlnie, ze ostro-
teccy uczniowie chodzili na zajecia z tych jezykéow obcych, ktore sg réwnocze-
$nie nauczane w szkole. Rodzice tylko dwoch uczniéw zadeklarowali, ze dzieci
korzystaja z zaje¢ z innych jezykéw obcych.
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korepetycje z matematyki 71.5% ‘

korepetycje z jezyka polskiego 91.1% l
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zajecia dodatkowe z . obcego |
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W systematycenie, przez caly rok szkolny

Bsystematycznie, tylko w drugim semestrze

O systematycenie, tylko w pierwszym semesirze

Dsporadycznie, nie wigeej niz kilka razy w ciagu roku szkolnego
Onie uczgszezalo w ogole

Wykres 1. Odsetek uczniéw korzystajacych z réznych form pomocy w nauce

Na zajecia z jezykoéw obcych bedgcych przedmiotem szkolnym uczeszczato
46,3% uczniow, z czego zdecydowana wiekszo$¢ systematycznie, przez caly rok
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szkolny (zob. wykres 1). Uczniowie ci korzystali przede wszystkim z zaje¢ z je-
zyka angielskiego (97%), sporadycznie z niemieckiego (niespetna 5%). Pokazuje
to, ze dodatkowe, odplatne i zapewniane przez rodzine wsparcie uczniéw
w nauce jezykow obcych bedacych przedmiotami szkolnymi jest w Ostrotece
dos¢ popularne. Z analizy danych zebranych przez Centrum Edukacji Obywa-
telskiej wynika, ze w placowkach biorgcych udziat w programie ,Szkota Uczaca
Sie (SUS)” w latach 2000-2004 na dodatkowe pozaszkolne lekcje z jezykow
obcych uczeszczalo Srednio 30% licealistow, 17% gimnazjalistow i 20% uczniow
szkot podstawowych (Putkiewicz, Fijatkowski, 2015). W Ostrotece odnotowano
wyraznie wyzszg popularnos¢ takich zajec.

W wypadku korepetycji (z innych przedmiotéw szkolnych niz jezyki obce)
uczniowie najczesciej korzystali ze wsparcia z matematyki: 28,5% uczniéow sko-
rzystato cho¢ raz w si6dmej klasie z takiej formy pomocy, a 16% uczeszczato na
nie systematycznie. Korepetycje z jezyka polskiego sa mniej popularne. Nie-
spetna 9% uczniéw skorzystalo z nich cho¢ raz w minionym roku szkolnym,
a 5% uczeszczalo na takie zajecia regularnie. Dodatkowe odptatne wsparcie z in-
nych przedmiotow jest zjawiskiem rzadkim: 5,7% uczniéw cho¢ raz skorzystata
z korepetycji z chemii lub fizyki, a inne przedmioty nie pojawialy sie w dekla-
racjach rodzicéw.

Ogoétem cho¢ raz z korepetycji z jakiegokolwiek przedmiotu skorzystato
40% siodmoklasistow (31% jesli nie wezmiemy pod uwage korepetycji z jezy-
kéw obcych). Czyli korepetycje w Ostrotece sg bardziej powszechne niz ogéltem
w Polsce w széstych klasach szkét podstawowych (20%) lub trzecich klasach
gimnazjum (25%) w poprzednim systemie szkolnictwa (SP: obliczenia wtlasne,
cytowane powyzej; GIM: Dolata i in., 2013).

Uwarunkowania korzystania z korepetycji

W  kolejnych analizach skoncentrujemy sie na systematycznej pomocy
w nauce, poniewaz sporadyczne korzystanie z takich zaje¢ moze miec zupetnie
inny charakter, a dodatkowo nie jest ono tak powszechne. Ograniczymy sie do
korepetycji z matematyki, poniewaz wsparcie z innych przedmiotéw ma mar-
ginalny charakter. Wyniki dotyczgce korepetycji pokazane zostang na tle naj-
bardziej powszechnej formy pozaszkolnego platnego wsparcia w nauce, czyli
dodatkowych zaje¢ z jezykéw obcych. Najpierw przyjrzymy sie miedzyszkolne-
mu zréznicowaniu zjawiska, a nastepnie indywidualnym i rodzinnym wyznacz-
nikom korzystania z takich form ksztatcenia.
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Na wykresie 2 przedstawiono, jaki procent uczniéw w kazdej szkole
korzystato systematycznie w klasie si6dmej z korepetycji z matematyki lub
zaje¢ dodatkowych z jezykéw obcych. Szkoly na wykresie uszeregowano na
podstawie wielkoS$ci odsetka os6b korzystajacych z zajec jezykowych. Z przed-
stawionych danych wynika, ze miedzyszkolne zréznicowanie czestoSci uczesz-
czania na dodatkowe zajecia z jezykow obcych jest wyrazne. Zajecia takie byly
najbardziej popularne wsréd uczniow szkét podstawowych E, F i G, gdzie po-
nad pofowa si6dmoklasistow korzystata z nich systematycznie. Najrzadziej z tej
formy wsparcia korzystaja uczniowie Szkoly Podstawowej A (19%). Uczniowie
tej szkoly takze prawie nie korzystali systematycznie z korepetycji z matematyki.
Natomiast w Szkole Podstawowej D prawie co trzeci uczen uczeszczal na ta-
kie zajecia. Jednak ogétem miedzyszkolne zréznicowanie czestosci korzystania
z korepetycji z matematyki nie jest duze i wyraznie mniejsze od zréznicowania
czestosci korzystania z dodatkowych zaje¢ z jezykoéw obcych.

100% -
80%
W korepetycje
60% z matematyki
70
40% - zajecia

dodatkowe z
jezykow obeych

0[!{0 -+ ._ i — l i ____ . T .I._ T

SP A SP B SPC SPD SPE SPF SPG
Wykres 2. Odsetek uczniéw systematycznie korzystajacych z dodatkowej, ptatnej pomocy
w nauce w podziale na szkoly

Uczeszczanie przez dzieci na dodatkowe, pozaszkolne zajecia z jezykow
obcych jest wyraznie powigzane z wyksztalceniem rodzicéw. Im wyzszy poziom
wyksztalcenia ojca i matki, tym wieksza szansa na to, ze uczniowie korzysta-
ja z takich zaje¢. Zalezno$¢ te wida¢ na wykresie 3, na ktérym podano odsetek
dzieci uczeszczajacych systematycznie na zajecia z jezykow obcych w grupach
wyréznionych ze wzgledu na poziom wyksztalcenia ojca i matki. Zwigzek
z wyksztalceniem ojca jest bardziej wyrazny. Ponad 70% dzieci ojcow z wy-
ksztalceniem magisterskim uczeszczalo na zajecia dodatkowe z jezykéw obcych,
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czyli dwukrotnie wiecej niz w grupie dzieci, ktoérych ojcowie maja wyksztalcenie
srednie zawodowe. Sposrod dzieci, ktorych ojcowie majg wyksztalcenie podsta-
wowe lub gimnazjalne, co piate chodzito na takie zajecia.
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Wykres 3. Odsetek uczniéw systematycznie korzystajacych z dodatkowych zaje¢ z jezykow
obcych w podziale na grupy wyréznione ze wzgledu na poziom wyksztalcenia
rodzicow

Ponadto niezaleznie od poziomu wyksztalcenia rodzicow, czesciej na do-
datkowe zajecia z jezykéw obcych chodza uczniowie o wyzszych ocenach szkol-
nych?, czyli prawdopodobnie zajecia te maja na celu dalsze podnoszenie ich
dos¢ wysokich osiggnie¢. Natomiast korzystanie z dodatkowych zaje¢ z jezykow
obcych nie jest powigzane z picia dziecka, specjalnymi potrzebami edukacyj-
nymi czy specyficznymi trudno$ciami w uczeniu sie. Zwiazek z aspiracjami
edukacyjnymi rodzicow wzgledem dziecka, kapitalem kulturowym czy mozli-
wosciami finansowymi rodziny jest zauwazalny tylko woéwczas, gdy nie bierze-
my w analizach pod uwage informacji o wyksztalceniu rodzicow. Oznacza to,
ze sposrod cech srodowiska rodzinnego, poziom wyksztalcenia rodzicow ma
najwieksze znaczenie dla decyzji o zapisaniu dziecka na dodatkowe zajecia z je-
zykow obcych.

Inny obraz wyfania sie, gdy chcemy odpowiedzie¢ na pytanie o to, kto
korzysta z korepetycji z matematyki. Sieganie po te forme pomocy jest przede
wszystkim powigzane z ocenami z matematyki oraz wyksztatceniem matki (ale

2 Z matematyki i jezyka polskiego na I semestr si6dmej klasy. Nie dysponujemy informacja
o ocenach szkolnych z jezykéw obcych.



80 ALEKSANDRA JASINSKA-MACIAZEK

nie obserwujemy zwigzku z wyksztalceniem ojca), z czego zwiazek z ocenami
jest silniejszy niz z poziomem wyksztalcenia matki. Zaleznosci te przybliza wy-
kres 4, na ktérym przedstawiono odsetek uczniéw korzystajgcych z korepetycji
w grupach wyré6znionych ze wzgledu na poziom wyksztalcenia matki oraz
ocene z matematyki uzyskang na koniec I semestru w klasie si6dmej. Dane te
pokazuja, ze w Ostrotece na korepetycje chodza systematycznie przede wszy-
stkim uczniowie o niskich ocenach (2 i 3). Maja wiec one wyraznie charakter
kompensacyjny — ich celem jest pomoc najstabszym w nadrobieniu zaleglo$ci.
Uczniowie o dobrych i bardzo dobrych ocenach stosunkowo rzadko korzystaja
z takiego wsparcia®>. W tych grupach nie dostrzega sie tez zwiazku chodzenia
na korepetycje z wyksztalceniem matki. Jednak sposrod ucznidéw, ktérzy maja
trudnosci w szkole, z korepetycji czesciej korzystaja dzieci matek z wyzszym
wyksztalceniem niz wyksztalceniem srednim lub zasadniczym zawodowym.

Magisterskie lub tytul naukowy

Licencjackie lub inzynierskie [ m5
m4

Srednie - 3

2

Zasadnicze zawodowe lub nizsze r
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Uwaga: Na wykresie pominieto kategorie ocen 6 i 1 ze wzgledu na zbyt mate liczebnosci tych grup

Wykres 4. Odsetek uczniéw korzystajacych systematycznie z korepetycji z matematyki
w zaleznos$ci od wyksztalcenia matki i oceny z matematyki

Co ciekawe, korzystanie z korepetycji z matematyki nie jest natomiast
powigzane z wyksztalceniem ojca, mozliwo$ciami finansowymi rodziny, picig
dziecka, specjalnymi potrzebami edukacyjnymi czy specyficznymi trudnosciami

* Wspomnie¢ nalezy, ze pytanie dotyczace korzystania z korepetycji obejmowato calg klase
siodma, a wykorzystana w analizach informacja o ocenach odnosi sie do potowy roku szkolnego.
Bardziej wskazane byloby wykorzystanie w analizach ocen na koniec klasy szdstej, gdyz to one
w wiekszym stopniu mogly wplynaé¢ na decyzje o zapisaniu dziecka na korepetycje. Prezentowane
tu analizy opieraja sie jednak na wiedzy o tym, ze kolejne koficowo roczne i semestralne oceny
szkolne sg ze sobg silnie powigzane.
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w uczeniu sie (wyniki nieprezentowane na wykresach). Zjawisko to jest wiec
wyraznie reakcjg na niepowodzenia szkolne, a po te metode wsparcia dzieci
czesciej siegaja matki z wyzszym poziomem wyksztatcenia.

Efektywnos¢ korepetycji

Korzystanie z dodatkowych ptatnych zaje¢ lub korepetycji zasadza sie na
przeswiadczeniu o korzystnym wplywie takiego wsparcia na osiagniecia szkolne
dzieci. Skutecznos¢ tych metod wsparcia warto jednak zweryfikowac. Z uwagi
na brak danych o efektach ksztalcenia w zakresie jezykow obcych, skoncentrujemy
sie na przeanalizowaniu efektywnos$ci korzystania z korepetycji z matematyki.
Uzyskanych wynikéw nie nalezy jednak przektada¢ na ocene dodatkowych zajec
z jezykow obcych, szczegoélnie, ze przeprowadzone analizy pokazaly, ze zajecia
jezykowe maja charakter wzbogacajacy, w przeciwienstwie do kompensujacego
charakteru korepetycji. Jak pamietamy cytowane wczesniej badania pokazaly,
ze efektywnos$¢ dodatkowego wsparcia w nauce moze by¢ wlasnie powigzana
z jego charakterem (Hawrot, 2018Db).

Analize efektywnosci korzystania z korepetycji z matematyki przeprowa-
dzono w trzech krokach®. Najpierw poréwnano, czy uczniowie uczeszczajacy na
korepetycje réznig sie od uczniow niekorzystajacych z takiego wsparcia pod
wzgledem poziomu osiagnie¢ szkolnych po klasie si6dmej. Nastepnie w anali-
zach uwzgledniono cechy uczniéw i ich rodzin, ktére majg znaczenie dla wyni-
kéw nauczania (wyksztalcenie rodzicow, ich aspiracje wzgledem wyksztatcenia
dziecka, kapitat kulturowy, specjalne potrzeby edukacyjne dziecka i specyficzne
trudno$ci w uczeniu sie, fakt bycia uczniem drugorocznym). Oznacza to, ze
poréwnanie poziomu osiggnie¢ szkolnych uczniéw korzystajacych i niekorzy-
stajacych z korepetycji przeprowadzono w taki sposéb, jakbySmy poréwnywali
wyniki oséb, ktére roéznig sie faktem korzystania z korepetycji, ale nie r6znia sie
cechami rodziny pochodzenia i indywidualnymi uwarunkowaniami osiggniec.
W ostatnim kroku poza cechami opisanymi powyzej dodatkowo uwzglednio-
no w analizach informacje o ocenach z matematyki na | semestr klasy siodmej.
Wyniki wszystkich trzech poréwnan pokazano na wykresie 5. Przedstawia on
réznice w wynikach testu z matematyki po klasie si6dmej miedzy uczniami,

* Analizy przeprowadzono wykorzystujac modele regresji liniowej, a podane na wykresie 5
wartosci to niestandaryzowane wspoliczynniki regresji (zmienna wyjasniana: wyniki testu
z matematyki na skali o odchyleniu standardowym 15).
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ktoérzy nie korzystali z korepetycji a dzie¢mi, ktore na nie uczeszczaty. Ujemne
wartosci oznaczaja wiec nizsze wyniki uczniéow korzystajacych z korepetycji.

|
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s I =" =5
1goroczonoscl
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Uwaga: SES - status spoteczno-ekonomiczny (w analizach regresji uwzgledniono dane
o wyksztalceniu matki, ojca, aspiracjach rodzicow wzgledem wyksztaicenia dziecka
i liczbie ksiazek w domu); SPE — specjalne potrzeby edukacyjne

Wykres 5. Réznica w wynikach testu z matematyki dla uczniéw korzystajacych z korepetycji
w stosunku do uczniéw nieuczeszczajacych na korepetycje

Zacznijmy od analizy zwigzku korepetycji z wynikami sprawdzianu z mate-
matyki bez statystycznej kontroli cech uczniow. Fakt, ze uczniowie korzystaja-
cy z korepetycji z matematyki uzyskali po klasie si6dmej nizsze wyniki z testu
osiagniec niz ich réwiesnicy, ktorzy nie chodzili na takie zajecia, nie dziwi, sko-
ro jak pokazano wczesniej, z tej formy wsparcia korzystaja uczniowie slabsi
(o nizszych ocenach). Stwierdzona réznica (7,4 punktéw na skali o odchyleniu
standardowym 15) jest jednak dos$¢ spora, prawie dwukrotnie wieksza niz ob-
serwowana w badaniach ogélnopolskich (Dolata i in., 2013).

W drugim kroku zobaczmy, co zmienia kontrola statystyczna cech ucz-
nia, gtownie miar SES rodziny. Okazuje sie, ze roznica jest niemal taka sama.
Oznacza to, ze gdy poréwnujemy uczniow bioracych i nie biorgcych korepetygji,
ale o tych samych cechach statusowych, réznica utrzymuje sie.

Ostatni etap analizy to dodatkowo wilgczenie do modelu statystycznego
ocen semestralnych uczniéw z matematyki. Oceny semestralne sg traktowane tu
jako wskaznik tego, jak uczen radzi sobie w szkole. Jak wspomniano wczesniej,
na korepetycje uczeszczaja gléwnie uczniowie o niskich ocenach (z trudnoscia-
mi w nauce). Ostatni etap analiz pozwoli wiec na ocene efektu korepetycji przy
statystycznej kontroli tego, jak uczen radzif sobie z nauka matematyki. W anali-
zach uwzgledniajacych informacje o ocenach po | semestrze w klasie si6dmej,
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réznica miedzy bioragcymi i nie biorgcymi korepetycji znaczaco zmniejsza sie do
3 punktéw i nie jest juz istotna statystycznie. Oznacza to, ze gdy poréwnujemy
ze sobg uczniow o takich samych ocenach semestralnych z matematyki oraz ta-
kich samych cechach statusowych, to osoby korzystajace z korepetycji uzyskuja
troche nizsze wyniki na sprawdzianie niz osoby niekorzystajace z takich zajec,
lecz ré6znica jest niewielka, statystycznie nieistotna. Nie stwierdzono natomiast
w tym poréwnaniu przewagi uczniéw korzystajacych z korepetycji nad nieko-
rzystajacymi, co wspartoby teze o efektywnosci takiej formy wsparcia w nauce.

Bardziej szczegbélowe analizy pokazaly jednak, ze efekt korepetycji moze
nie by¢ taki sam dla wszystkich uczniéw. Zaobserwowalis$my, Ze osoby o najniz-
szych ocenach (1 lub 2) i co najwyzej $rednim poziomie wyksztalcenia matek
(facznie 20 oso6b) uczeszczajacy na korepetycje nie uzyskali nizszych wynikow
od kolegdw, ktorzy z korepetycji nie korzystali (41 os6b). To ciekawy efekt, ktory
jednak powinien by¢ na razie traktowany z rezerwa, gdyz zostal zaobserwo-
wany na niewielkiej liczbie przypadkéw. Znane sa jednak wyniki innych badan
(Guill i in., 2019) donoszacych o wspierajacej roli korepetycji tylko dla naj-
stabszych uczniow. Warto wiec w przysziosci podja¢ badania nad znaczeniem
korepetycji dla r6znych grup uczniow.

Przeprowadzone analizy pokazaly, ze uczniowie systematycznie korzysta-
jacy z korepetycji z matematyki nie zyskuja przewagi nad rowiesnikami, ktorzy
nie uczeszczajg na takie zajecia, a pochodza z rodzin o podobnym statusie i maja
takie same oceny w szkole. Co wiecej, poziom ich osiggnie¢ jest nawet troche
nizszy. Mimo ze nie jest to jednoznaczny dowdd na szkodliwo$¢ korepetycji,
to przedstawione wyniki pokazaly, ze ogdlnie rzecz biorac, korepetycje nie sa
wystarczajaco skuteczng metoda wspierania uczniow w pokonywaniu trudnosci
w szkolnej nauce matematyki.

Podsumowanie

Pozaszkolne, platne wsparcie dzieci w nauce w postaci dodatkowych za-
je¢ z jezykow obcych i korepetycji jest w Ostrotece do$¢ popularne. Niespetna
potowa si6dmoklasistow uczeszczata na dodatkowe zajecia z jezykéw obcych,
a prawie co trzeci korzystat z korepetycji z innych przedmiotéw niz jezyki obce.
Najbardziej popularne sg korepetycje z matematyki (chodzilo na nie 28% ucz-
niow). Wyrazna przewaga czestos$ci korepetycji z matematyki nad innymi przed-
miotami nie jest wylacznie domeng Ostroteki. W innych krajowych badaniach
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matematyka takze plasuje sie na pierwszym miejscu (Dolata i in., 2013; Mada-
linska-Michalak, 2014; Putkiewicz, Fijatkowski, 2015).

Stwierdzono dos$¢ duze miedzyszkolne zréznicowanie czestoSci korzysta-
nia z dodatkowych zaje¢ z jezykéw obcych i wyraznie mniejsze miedzyszkolne
zr6znicowanie brania korepetycji. Otwarte pozostaje pytanie, w jakim stopniu
duze zainteresowanie ostroteckich rodzin korepetycjami (wyraznie wieksze niz
ogotem w Polsce) jest przejawem wysokich aspiracji i zaangazowania rodzicow
w edukacje dzieci, a w jakim procencie wyrazem niezadowolenia z jakosci ksztal-
cenia powszechnego i probg kompensowania jego brakéw ofertg pozaszkolna.

Ostroleccy uczniowie uczeszczaja na dodatkowe zajecia z tych jezykow
obcych, ktore sg nauczane w szkole. Wsparcie to jest czeSciej dawane przez
rodzicow o wyzszym poziomie wyksztalcenia. Korzystaja z niego zwykle ucznio-
wie, ktorzy ogdlnie dobrze radzg sobie w szkole. Oznacza to, ze zajecia te majg
na celu wsparcie uczniéow w osiaganiu jeszcze lepszych rezultatow.

Natomiast korepetycje z matematyki majg wyraznie charakter zaradczy. Sa
reakcja na pojawiajgce sie trudnosci szkolne, korzystaja z nich przede wszystkim
uczniowie o niskich ocenach. Po taka forme wsparcia dzieci czeSciej siegajg matki
z wyzszym poziomem wyksztalcenia.

Wyniki przeprowadzonych badan pokazaly, ze korepetycje nie sa jednak
efektywnga strategig wspierania uczniéw z niepowodzeniami szkolnymi. Ucznio-
wie, ktorzy na nie uczeszczali, mieli nawet troche nizsze wyniki na standary-
zowanym sprawdzianie umiejetnosci matematycznych na koniec klasy sidédmej,
niz podobni do nich pod wzgledem ocen semestralnych i statusu spofeczno-
-ekonomicznego rodzin réwiesnicy, ktoérzy nie korzystali z takiej formy wsparcia.

Korepetycje moga dawac¢ rodzicom i dzieciom ztudny komfort zwalniajac
z poczucia odpowiedzialnosci za postepy w nauce. Uczniowie Kkorzystajgcy
z korepetycji moga tez mniej skutecznie domagac sie pomocy od nauczyciela
szkolnego w sytuacji trudnosci, liczac na to, ze wszystko wyjasni im korepety-
tor. Moga tez po prostu mniej uwazac¢ na lekcji wiedzac, ze majg wsparcie poza
nig. W literaturze zwraca sie uwage na fakt, ze uczniowie korzystajacy z ko-
repetycji mogg mie¢ mniej czasu na odpoczynek i rozwijanie zainteresowan,
co w konsekwencji moze negatywnie wplywaé na wyniki w nauce (Bray, 2011;
Hawrot, 2018b; Putkiewicz, Fijatkowski, 2015). Moze by¢ tez tak, ze uczniowie,
ktorzy nie zostali zapisani na korepetycje, mieli zapewniong pomoc w innej
postaci, ktora okazala sie skuteczniejsza. Niektorzy autorzy zastanawiaja sie,
czy nauczyciele nie poswiecajg mniej uwagi uczniom, o ktérych wiedza, ze maja
korepetycje, by poméc tym, ktérzy poza szkola nie moga liczy¢ na takie wspar-
cie (Putkiewicz i Fijalkowski, 2015). Wymienione powyzej hipotezy mogtoby
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wyjasnia¢ brak pozytywnego efektu korepetycji, jednak wymagaja weryfikacji
empirycznej. W kolejnych badaniach warto tez podja¢ problem roli korepetycji
wsrod uczniow o réznym nasileniu niepowodzen szkolnych.

Wyniki przeprowadzonego badania powinny natomiast zacheci¢ do bar-
dziej uwaznego monitorowania jakosci i efektow korepetycji zaréwno przez
srodowisko naukowe, jak i przez odbiorcéw korepetycji i samych korepetytoréow.
Warto obserwowad, czy korepetycje nie zaczynaja by¢ traktowane przez ucznia
i jego nauczycieli jako forma nauki zastepujaca, a nie uzupeiniajgca, edukacje
szkolng. Zaprezentowanie wyniki pokazaty tez, ze nalezy szuka¢ innych metod
wsparcia uczniéw z trudnosciami, by¢ moze bardziej powigzanych z formalnym
systemem edukacji.
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waznej, mojemu Mistrzowi i Przyjacielowi. O Nim pisatem juz niejednokrotnie,
najczesciej z okazji jego jubileuszy i innych znaczacych wydarzen. Ten tekst
jest jednak szczegélnie trudny, gdyz Profesora juz wsréd nas nie ma. Nic juz
nie podpowie, nie doradzi, nie skrytykuje...

To wszystko sprawia, ze pomimo umieszczenia tego opracowania w perio-
dyku naukowym nie jest ono wolne od subiektywnego spojrzenia, od bardzo
osobistych refleksji. Mam nadzieje, ze obraz Profesora i jego dorobku nic na
tym nie straci, a raczej zyska.

Profesor Andrzej Jaczewski wielokrotnie podkreslat warto$¢ interdyscypli-
narnego wymiaru nauki. Miat do tego, jak malto kto, podstawy, bedac dokto-
rem habilitowanym medycyny i profesorem nauk humanistycznych, lekarzem
pediatrii, pedagogiem. Dla niego medycyna, pedagogika i psychologia zawsze
przenikaly sie i ubogacaty. Jak sam twierdzif:

Dla mnie taczenie medycyny z pedagogika bylo pasja zawodowa. Z tego powodu na sta-
ro$¢ mam wiele przemyslen takze na ten temat. Mifo wspominam swojg prace, marzy mi sie
lekarz-pedagog w kazdej szkole. Przy obecnym poziomie zawodowym moglaby to by¢ chocby
pielegniarka-pedagog (Jaczewski, 2019).

Jako pedagog podejmowal bardzo zréznicowang problematyke. Mozna
ulokowac ja w takich subdyscyplinach, jak: pedagogika seksualna, pedagogika
zdrowia, pedagogika medialna, andragogika, pedagogika miedzykulturowa, pe-
dagogika harcerska i pedagogika terapeutyczna. Swoja obszerng wiedze i doswiad-
czenie medyczne nieustannie wykorzystywat, zaréwno przygotowujac naukowcow
oraz kadry pedagogiczne, jak i pracujagc z mlodzieza. Jako lekarz byt pediatra,
specjalista higieny szkolnej, a swoje zainteresowania badawcze w obszarze
seksuologii osadzit w nurcie seksuologii rozwojowe;j.

Niezwykte jest to, ze Profesor bedac wybitnym specjalista, uznanym nau-
kowcem, twoérca teorii (teorii rozszczepienia dojrzatosci i teorii wirazu roz-
wojowego) swoje przemySlenia, koncepcje pedagogiczne oraz rekomendacje
przekazywal w sposéb prosty, niemal gawedziarski. Kazdg swa mysl obrazowat
przykladem, czesto silnie zabarwionym emocjonalnie, co powodowalo, ze stu-
chalto sie go z zapartym tchem. Jak wspominal jego wieloletni wspoétpracownik
i przyjaciel prof. Karl-Josef Kluge z Uniwersytetu w Kolonii (ze wzgledu na przy-
jazn, czes¢ domu w Ropkach, w ktérym wypoczywajac spedzal najwiecej czasu,
zyskat miano ,Klugéwka”). Andrzej Jaczewski gawedzit, a wszystko co mowit
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bytlo przekonujgce i jasne. Jego obrazowy, barwny styl wypowiedzi nigdy nie
powodowal znuzenia stuchaczy. Sam Profesor swiadomie wybieral taka forme
przekazu. Wspominajac wiasne doswiadczenia dotyczace nauki jezyka niemiec-
kiego prowadzonej w formie gawedy i przyjacielskich konwersacji z czterema
starszymi osobami niebedacymi nauczycielami, akcentowat, ze ,to byta prawdzi-
wa nauka jezyka, a nie szkolne oszustwo” (Zaborek, 2005).

Profesor zawsze dbat o to, aby jego wychowankowie mieli szerokie zaple-
cze kulturowe i liczne zainteresowania. Nikomu nie narzucal wiasnych pogladow
ani koncepcji. On tylko siadal w swym fotelu i rozprawial o tym, co wazne i po-
trzebne ze spolecznego, w szczegélnosci z pedagogicznego punktu widzenia.
W gtowach jego stuchaczy rodzily sie wowczas nowe, niestandardowe pomysty.
Zainspirowani i wzmocnieni nauczyciele obierali nowe cele pracy wychowaw-
czej, naukowcy rozpoczynali realizacje unikatowych badan, a nastolatkowie byli
gotowi realizowac takie projekty, ktéore wczesniej w oczach wielu z nich nie
byty mozliwe do zrealizowania.

Andrzej Jaczewski dostrzegal w kazdym wychowanku (doktorancie, stu-
dencie, uczniu, harcerzu) partnera do rozmowy. Nic dziwnego, on sam przywykt
do podmiotowe]j relacji z nauczycielem, bioragc udzial w tajnych kompletach
w okresie okupacji niemieckiej. Wzajemny szacunek, uczciwos¢ i lojalnos$¢ byly
przeciez podstawa i warunkiem tamtych spotkan.

Naukowiec

Andrzej Jaczewski byt autorem pionierskich badan na temat dojrzewania
i seksualnosci adolescentéw. Juz w latach 60. ubiegtego stulecia zauwazyl, ze
w Polsce prowadzi sie przede wszystkim badania dotyczace niemowlat (on sam
takze realizowal w 1955 r. projekt z zakresu uwarunkowan zgonéw niemowlat
w Polsce). Brak bylo natomiast doniesief na temat okresu dojrzewania. Zapropo-
nowal wowczas swoim przetozonym (prof. Bogdanowiczowi i prof. Szenajchowi)
badania z tego zakresu. Byly one niezwykle trudne nie tylko ze wzgledu na
problematyke, ale takze obrany model badan. Mialy charakter podtuzny (badania
longitudinalne), co czynito je szczegélnie wartoSciowymi. Sukces ich realizacji
byt mozliwy gtownie dzieki temu, ze Jaczewski pracowal woéwczas w Zespole
Szkoét im. Joachima Lelewela w Warszawie na Zoliborzu. Koncepcja tych uni-
katowych w skali $wiatowej badan nie powstalaby zapewne, gdyby Profesor
nie posiadat bogatych doswiadczen w pracy z miodziezg w charakterze lekarza
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szkolnego oraz wychowawcy: w Instytucie Matki i Dziecka, w Zakfadzie Medy-
cyny Szkolnej Akademii Medycznej, w poradni dla miodziezy, w Liceum Ogoélno-
ksztalcacym im. J. Lelewela w Warszawie oraz w harcerstwie.

Ze wzgledu na duza wrazliwo$¢ na problemy spoteczne Profesor szczeg6lng
troskg obejmowal mtodziez zaniedbana, zagubiona, opuszczong. W roku 1968
zorganizowal w ramach Zakiadu Medycyny Szkolnej przy ul. Nowogrodzkiej 75
w Warszawie pierwsza w Polsce poradnie rodzinng dla miodziezy — Poradnie
Higieny Wychowania'. Pracowal w interdyscyplinarnym gronie specjalistéow i wo-
lontariuszy (dr Michalina Wistocka — ginekolog, Maria Bogajewska [zwana p6z-
niej przez harcerzy cioteczka Manieczka] — pielegniarka, dr Jerzy Radomski —
psychiatra, dr Zofia Korczak — psychiatra, dr Zygmunt Janczewski — androlog,
dr Hanna Malewska - socjolog, dr Maria Goéralska — prowadzila pomiary antro-
metryczne dziewczat; dr Janina Raczkowa — zajmowata sie pacjentami z nadwa-
ga i bolami stawow, dr Maria Szyszkowska — filozof; dr Barbara Woynarowska —
pediatra, dr Jan Kelus — socjolog, psycholodzy: dr Barbara Sawa, Maria Soko-
fowska, Hanna Wasilewska, Teresa Chachulska, Danuta Promnicka-Filipinska,
Zuzanna Celmer; wielu nauczycieli, m.in.: Alicja Olszanska, Ewa Smug oraz
studenci pedagogiki i psychologii — wolontariusze: Jacek Jakubowski, Jacek
Strzemieczny, Jan Rodowicz, Tadeusz Malenczyk, a takze Jan Duszyfski — stu-
dent biologii). Wiele wymienionych oséb pracujacych w poradni lub bedacych
jej wolontariuszami, dzisiaj sa bardzo znaczacymi i rozpoznawalnymi osobami
w swoich dziedzinach. W tak niewielkim zespole niektérzy zostali w przysztosci
profesorami: Prof. Maria Szyszkowska — Uniwersytet Warszawski; Prof. Barbara
Woynarowska — Instytut Matki i Dziecka, Uniwersytet Warszawski; Prof. Barba-
ra Sowa — byfa dziekan Wydziatu Psychologii UW; Prof. Jerzy Duszynski — obec-
ny Prezes Polskiej Akademii Nauk; a dr Jan Kelus w 2017 r. zostal odznaczony
Orderem Orla Bialego.

Jak wspominajg wspoétpracownicy Profesora Jaczewskiego praca w tym
poradnianym zespole miata charakter przyjacielsko-rodzinny. Dzieki tej nie-
spotykanej atmosferze pracy, przekiadajacej sie na znakomita wspoétprace pro-
fesjonalistéw z roznych dziedzin, udalo sie nie tylko opracowaé teoretyczng
koncepcje niedostosowania spotecznego, ale przede wszystkim wdrozy¢ sku-
teczne metody leczenia, terapii i profilaktyki. Praca w poradni stworzyta tez
warunki do przeprowadzenia niespotykanych wczesniej badan naukowych do-
tyczacych rozwoju dzieci i mtodziezy, w tym rozwoju psychoseksualnego, zja-
wiska narkomanii czy samobojstw.

! Wiecej informacji na ten temat zawiera niepublikowany tekst: Wistocka, M. (1999). Sex-boje.
Poradnia dziecieca dr. Jaczewskiego i jej koniec (lata 1968—1973). Warszawa.
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Do poradni zgltaszala sie mlodziez, ktéra porzucita szkote podstawowa lub
zostala z niej wydalona, np. za uzywanie narkotykéw oraz uczniowie szkot
ponadpodstawowych z symptomami niedostosowania spolecznego. Z porad-
nictwa placowki korzystaly zaréwno osoby z rodzin chiopskich, ktére po wojnie
osiedlity sie w Warszawie, dzieci z rodzin adopcyjnych, jak tez mtodzi ludzie
z tzw. dobrych domoéw (dzieci prominentéw), majacy trudnosci adaptacyjne,
uzaleznieni, autoagresywni — w tym: majacy mysli samobdjcze i podejmujacy
proby samobdjcze.

Gtowna zasada poradni byto powazne, partnerskie, podmiotowe traktowa-
nie pacjentéw. Mlodziez miala zagwarantowane prawo do anonimowoSci (przy
rejestracji nie wymagano podawania ani nazwiska, ani adresu) i poufnosci
(o sprawach pacjentéw nie informowano ani ich rodzicow (chyba, ze to oni sami
zglosili sie z dzieckiem) ani szkoly, do ktoérej uczeszczali pacjenci). Nalezy tez
podkresli¢, ze pacjenci otrzymywali wszelka pomoc bezptatnie.

Profesor Jaczewski podkreslal, iz efektywna praca z pacjentem musi mie¢
charakter totalny. Oznaczato to konieczno$¢ zaspokojenia wielu potrzeb pacjen-
ta, zaréwno tych zdrowotnych wynikajacych np. z uzaleznienia, ale takze re-
kreacyjnych, towarzyskich.

Prowadzono zatem poradnictwo z zakresu seksualnos$ci, antykoncepdji,
uzaleznien i prewencji samobojstw, a takze badania naukowe. Pacjenci poradni
otrzymywali wsparcie nie tylko w formie porad lekarskich i psychologicznych,
ale takze brali udzial w socjoterapii zorganizowanej w osrodku socjoterapeu-
tycznym. W pracy z osobami uzaleznionymi wdrozono, niespotykany dotad
w Polsce, model spotecznosci terapeutycznej (Buczek, 2004).

Nowatorski (jak na tamte czasy) charakter dzialan podejmowanych w tej
instytucji i miedzynarodowe wystapienia Profesora, podczas ktérych omawiat
opracowang na podstawie doswiadczen w poradni koncepcje calo$ciowego
wsparcia mtodziezy w sytuacjach kryzysowych. Ujecie zjawisk patologii i nie-
dostosowania spotecznego spotkaly sie z duzym uznaniem i miedzynarodowym
zainteresowaniem. Szwedzki Instytut do Spraw Mlodziezy zaproponowat nawet
przystanie swoich specjalistow na staze i wizyty studyjne w celu zapoznania sie
z tym nowym, kompleksowym modelem pracy z mtodzieza.

Warto podkresli¢, ze Andrzej Jaczewski realizowal w swoim zyciu pro-
jekty nowatorskie, bardzo trudne, a jednocze$nie wazne dla rozwoju peda-
gogiki. Badal licealistow, ale réwniez studentéw, zotlnierzy i junakéow OHP.
Prof. Wiadystaw Szenajch zaproponowat, aby Jaczewski w ramach swego dokto-
ratu przeprowadzil projekt, ktérego wyniki bylyby materialem poréwnawczym
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dla pierwszych polskich badan dotyczacych seksualnosci mtodych dorostych
autorstwa Zdzistawa Kowalskiego (studenta medycyny Uniwersytetu Warszaw-
skiego) zrealizowanych w 1898 r. (Kowalski, 1899). Do wynikéw Kowalskiego
Andrzej Jaczewski bardzo chetnie wracatl. Mnie takze zachecal do dokonywania
poréwnan wynikéow wiasnych badan z tymi XIX-wiecznymi ustaleniami.

Mimo wielu trudnosci z organizacja badan, Andrzejowi Jaczewskiemu
udato sie je sfinalizowac. Przeprowadzit osobiscie ankiety wsréd zotnierzy Wojsk
Ochrony Pogranicza w Szczecinie oraz studentéw Akademii Medycznej. Warto
wspomnied, ze na realizacje ankiet ze stuchaczami uniwersytetu miat zaledwie
jeden dzien. Jak sam wspominal:

[-..] rektor — prof. Kacprzak, madry facet [powiedzial]: ,Kolego, zatatwilem, ze na anatomii
w prosektorium pozwola panu te ankiety zebra¢”. | postawil warunek: musialem je przepro-
wadzi¢ w ciagu jednego dnia. Dlaczego? ,,Bo na drugi dzien — méwit rektor — bedzie awantura,
a pan juz te wyniki bedzie mial” (Zaborek, 2005).

Nalezy podkresli¢, ze w tamtych czasach uzyskanie materiatu diagnostycz-
nego (dotyczacego seksualnosci cztowieka) bylo najtrudniejszym etapem proce-
su badawczego — mozna powiedzie¢, ze ,graniczylo z cudem”. Tylko niebywata
determinacja i pasja badacza mogla doprowadzi¢ do osiagniecia zamierzo-
nego celu.

Mozna uznaé, ze wyniki badan Andrzeja Jaczewskiego byly przelomowe dla
seksuologii rozwojowej i pedagogiki seksualnej. Na podstawie tych projektow
ustalit on bowiem (Izdebski, 2019) najistotniejsze prawidlowos$ci dojrzewania
seksualnego (Jaczewski, 1974; Jaczewski i in., 1979; Jaczewski i in., 1982; Ja-
czewski i in., 2002), ktére sa do tej pory przywotywane w publikacjach nauko-
wych. Dowiddl, ze dojrzewanie jest zindywidualizowane nie tylko ze wzgledu na
czas wystapienia, ale takze ze wzgledu na réznice w nasileniu jego przejawow
(przyrostu wagi, wzrostu, owlosienia). Jako pierwszy opisal zjawisko ,rozszcze-
pienia dojrzewania”, ktore dotyczy jednoczesnego wystepowania akceleracji
dojrzewania biologicznego i seksualnego oraz opdznionego dojrzewania sfery
psychicznej. Okreslit wiek dojrzatosci piciowej dziewczat (13. rok zycia) i chtop-
cow (14. rok zycia) oraz scharakteryzowal przebieg dojrzewania seksualnego
z uwzglednieniem specyfiki pici. Opisal mechanizm dezintegracji emocjonalno-
-popedowej. Podkreslal przy tym charakterystyczng dla okresu dojrzewania nie-
umiejetno$¢ integracji potrzeby roztadowania napiecia seksualnego z budowaniem
wiezi seksualnej z partnerem.
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Profesora Jaczewskiego zawsze interesowal proces uswiadamiania seksual-
nego miodziezy. Wspdlnie z prof. Ireng Obuchowska w ksigzce o rozwoju ero-
tycznym zdefiniowali go jako ,dostarczanie pewnego zasobu wiedzy, ktoéra jest
niezbedna do prawidlowego zachowania seksualnego. Wiedza ta dotyczy bio-
logii cztowieka, psychologii, pewnych elementéw medycyny (zwlaszcza gine-
kologii, psychiatrii, seksuologii), socjologii oraz prawa”. W procesie u§wiadamiania
eksponowali range rodziny. Podkreslali, ze realizuje ona cztery podstawowe
zadania: rozwija wiasciwosci psychiczne dziecka niezbedne do prawidlowego
funkcjonowania w relacji intymnej, ksztattuje umiejetnosci komunikowania
uczué, dostarcza wzoréw roél plciowych i wzmacnia prawidlowa identyfikacje
z plcig. Od uswiadamiania seksualnego Jaczewski oddzielal wychowanie seksual-
ne, czyli, jak okreslili z Obuchowska, ,wpajanie norm etycznych, ksztaltowanie
postaw, uczenie umiejetnosci warto$ciowania postaw i zachowan innych ludzi”
(Jaczewski, Obuchowska, 2004, s. 173). Nawigzujac do koncepcji Profesora
Jaczewskiego sformutowalem definicje pedagogiki seksualnej, ktéra ,jest za-
razem nauka normatywnag i empiryczna, ktéra uwzgledniajgc dorobek nauk po-
mocniczych podejmuje badania rzeczywisto$ci wychowawczej, tworzy teorie,
a takze formuluje prawa oraz ustala zasady, metody i formy dziatalnosci wy-
chowawczej, odnoszacej sie do seksualnosci i aktywno$ci seksualnej cztowieka”
(Izdebski, 2003).

Badania wsréd studentow i zolnierzy Wojska Polskiego pozwolily Profeso-
rowi opisac inicjacje seksualng — wiek, w ktorym sie odbywa, jej przebieg, oko-
liczno$ci, motywy, cechy partneréw, stosowane metody antykoncepcji, a przede
wszystkim determinanty dos$wiadczen seksualnych. Zgromadzit tez obszerny
material na temat masturbacji. Udowodnit, zZe jej dosSwiadczenia w okresie
dojrzewania miato 3/4 mezczyzn i 1/3 kobiet (Jaczewski i in., 1980), zatem za-
chowanie to miescito sie w normie statystyczne;j.

Andrzej Jaczewski podjal takze temat zachowan homoseksualnych. Stwier-
dzil, iz przed osiggnieciem pelnoletnio$ci doswiadczenia seksualne z osobami tej
samej pici przezylo prawie 14% chlopcéw i 3% dziewczat (Jaczewski i in., 1980).
Ujawnil jednoczesnie, ze brak jest silnych zalezno$ci statystycznych miedzy za-
chowaniami homoseksualnymi mtodziezy i 199. czynnikami socjo-kulturowymi,
co przemawia za ich biologiczng genezg (Jaczewski i in., 1980). Wielokrotnie
podkreslat stalg potrzebe uwzgledniania przez naukowcéw w badaniach sek-
sualnos$ci cztowieka kwestii zachowan homoseksualnych. Podkreslal takze, aby
do 18 roku zycia nie okresla¢ bezwzglednie orientacji seksualnej, poniewaz
czesto okres dojrzewania (wolal uzywac tego terminu niz adolescencji) jest
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okresem réznych doswiadczen, zachowan seksualnych, co dzisiaj okre$la sie
ptynna seksualno$cig.

Trzeba podkresli¢, ze Profesor miat cenng umiejetnos¢ przedstawiania ska-
li i przebiegu diagnozowanych zjawisk bez nadmiernego obcigzania czytelnika
danymi statystycznymi. Z jednej strony mogt to by¢ przejaw stabej motywacji
do przygotowywania szerokich, drobiazgowych opracowan statystycznych, z dru-
giej jednak dyskusja wynikow i wyeksponowanie wnioskow spowodowato, ze
jego publikacje sg nadal chetnie czytane. Mawial, ze ,badacz powinien mie¢
odwage dostarczenia innym materialu do dyskusji”. Publikacje naukowe, ktére
do tej pory sg inspiracja, a takze materialem porownawczym dla wspoétczesnych
badan to przede wszystkim: Erotyzm dzieci i mfodziezy (1970), Wychowanie seksualne
i problemy seksuologiczne wieku rozwojowego (1979), Dojrzewanie (1983), Przemiany
obyczajowosci seksualnej mtodziezy (1994), Rozwdj erotyczny (2002), Seksualnosc dzieci
i mtodziezy. Pot wieku badan i refleksji (2014).

Sposrod publikacji Andrzeja Jaczewskiego, najwazniejszych z punktu wi-
dzenia ksztalcenia nauczycieli i aktualnych do dzisiaj, wymieni¢ trzeba naste-
pujace: Higiena szkolna. Higiena rozwojowa wieku szkolnego, t. 1 (1964), Higiena
szkolna. Podrecznik dla studentow studiow nauczycielskich (1968), Rozwaj i zdrowie
ucznia (1985), Biologiczne i medyczne podstawy rozwoju i wychowania (1994).

Andrzej Jaczewski szeroko popularyzowal wyniki swoich badan. Mozna po-
wiedzied, ze na jego publikacjach (autorskich i wspotautorskich) wychowaly sie
pokolenia mlodziezy, rodzicéw, nauczycieli i naukowcéw. Bardzo znane i ce-
nione byly jego prace popularyzatorskie: Medycyna w plecaku (1962), Gawedy
druzynowego (1983), O chtopcach dla chfopcow (1986), O dziewczetach dla dziewczqt
(1987), Nasze dzieci dorastajq. Rady dla rodzicow i wychowawcow (1998).

Mistrz

Stosunek do ludzi Andrzeja Jaczewskiego dobrze obrazujg jego relacje
z doktorantami. Mozna powiedzie¢, ze Profesor nigdy nie prowadzil klasycz-
nych seminariéw doktorskich. Prowadzitl rozmowy na Uniwersytecie, a gdy do
spotkan dochodzito w jego w mieszkaniu na Sadach Zoliborskich, czy w Ropo-
kach, siadat w fotelu, zarzucal nogi na porecz fotela i gawedzil. Opowiadat
o swoich przemysleniach, zwracajac uwage na nowe mozliwosci w obszarze
pedagogiki i pracy socjalnej.
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Wypromowat o$miu doktoréw, wséréd ktorych sa lekarze, pedagodzy i bio-
lodzy. Sposréd doktorantéw pieciu zostalo wypromowanych na Wydziale Peda-
gogicznym Uniwersytetu Warszawskiego w Katedrze Biomedycznych Podstaw
Rozwoju i Wychowania. Doktorantami Andrzeja Jaczewskiego sa: Maria Pultorak
(1976), Jerzy Radomski (1982), Mirostaw Huszcz (1990), Adam Grodzki (1990),
Zbigniew lzdebski (1993), Krystyna Komosinska (1998), Alicja Dtugotecka (2002)
oraz Michat Korbelak (2008).

Andrzej Jaczewski przyktadal duza wage do wyksztalcenia swoich konty-
nuatoréow. Niektorych doktorantéow wigczal w swoje miedzynarodowe projek-
ty, np. w Niemczech i Francji. Dzieki temu, znalaztem sie w gronie tych, ktorzy
juz w latach 80. mieli mozliwo$¢ uczestniczenia w seminariach w Niemczech.
Wzialem w nich udziat juz w 1984 r., jeszcze zanim wykryto pierwszy przypadek
AIDS w Polsce. Niewatpliwie bez stworzenia na poczatku mojej drogi zawo-
dowej tych szans, bez wsparcia i zachety Profesora, méj dalszy rozwdj nie bytby
mozliwy. Wiele kontaktéw z tego okresu udalo sie mi utrzymac do dzisiaj.

Korzystajac ze wspoétpracy z Uniwersytetem w Kolonii, Andrzej Jaczewski
realizowal program wymiany pracownikéw. Byly to trzymiesieczne stypendia,
kilkudniowe lub tygodniowe wyjazdy. Ogétem szes$¢ osob uczestniczylo w pro-
gramie stypendialnym, a kolejne 17 os6b w pozostatych seminariach (Jaczewski,
2015). Nalezy wspomnie¢, ze w ramach tej wspolpracy polscy naukowcy otrzy-
mywali do bibliotek liczne ksiazki, a nawet miesiecznik ,SexualMedizin”, ktory
przez kilka lat prenumerowat dla nich prof. Kanter.

Dzieki programowi wymiany pracownikéw miatem mozliwo$¢ uczestnictwa
w Miedzynarodowym Seminarium w Sonnenbergu poswieconym HIV/AIDS,
a nastepnie utrzymywania kontaktéw z Deutsche AIDS-Hilfe, Berlinier AIDS-Hilfe
oraz z Instytutem im. Roberta Kocha (RKI) w Berlinie. Poznalem woéwczas, nie-
znane dotad w Polsce, metody pracy z grupami oséb szczegdlnie narazonych
w tamtych latach na zakazenie HIV. Byly to gléwnie srodowiska os6b prosty-
tuujacych sie — kobiet, mezczyzn i miodziezy (w tym Polakéw prostytuujacych
sie w Berlinie) oraz os6b uzaleznionych od przyjmowania narkotykéw droga
dozylng. Dzieki tym pobytom mialem okazje zapoznania sie ze specyfikg ano-
nimowego i bezptatnego testowania w kierunku HIV.

Poznatem takze dla mnie nowatorska metode streetworkingu. Jeszcze w la-
tach 80. ubiegtego wieku przeniostem jg na grunt polski jako system dziatan
z obszaru pracy socjalnej, ukierunkowany na grupy oséb podejmujacych ryzy-
kowne zachowania zwigzane z HIV/AIDS. Byl to czas kiedy trudno bylto jeszcze
przekona¢ pracownikow socjalnych czy organizacje pozarzagdowe do wdrozenia
nowej metody pracy. Aby uswiadomic jej skutecznos¢, takze na gruncie polskim,
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postanowitem w ramach Studenckiego Kota Wychowania Seksualnego Wyzszej
Szkoly Pedagogicznej w Zielonej Gorze zrealizowac projekt wolontariuszy-street-
workerow (w kolejnych etapach rozszerzylem te dziatalno$§¢ na Uniwersytet
Warszawski). Wiaczyli sie w niego studenci pedagogiki, filologii polskiej i filo-
logii germanskiej. Studenci zaangazowani w projekt wykorzystujacy metode
streetworkingu zostali nie tylko profesjonalnie przeszkoleni przez moich kole-
gow — pracownikow z Die Deutsche AIDS-Hilfe, ale réwniez wyposazeni w od-
powiednie materialy: prezerwatywy i lubrykanty oraz prewencyjne ulotki, ktére
na nasze potrzeby zostaly przettumaczone z jezyka niemieckiego (przez Niem-
cow z Die Deutsche AIDS-Hilfe oraz moich studentéw z germanistyki). Stucha-
cze realizujacy projekt jako wolontariusze-streetworkerzy pochodzili z r6znych
miejscowosci pogranicza polsko-niemieckiego i znajac dobrze swoje srodowisko,
celnie trafiali w miejsca gdzie dochodzi do zachowan ryzykownych zwiazanych
z transmisjg HIV/AIDS. Z mojej perspektywy byl to bardzo wazny moment
w moim zyciu zawodowym i spotecznym. Dla studentéw bylo to takze cenne
doswiadczenie, ktore mogli uzyskac¢ na pograniczu polsko-niemieckim.

Bazujac na tych doswiadczeniach zachecatem Marka Kotanskiego do szer-
szego wlaczenia streetworkingu do metod pracy na gruncie polskim. Cho¢ po-
czatkowo nie byl do tego przekonany, z czasem zrozumiatl jej wartos$¢. Nie udato
mi sie go natomiast przekona¢ do rangi stosowania metadonu w kontekscie
profilaktyki HIV/AIDS u oséb uzaleznionych. Sam, po doswiadczeniach niemiec-
kich i austriackich, bytem zwolennikiem takich rozwiazan. Marek opieratl jednak
swoja prace na innej koncepgji.

Dzieki niemieckim kontaktom Andrzeja Jaczewskiego zostatem takze wspot-
pracownikiem Niemieckiego Towarzystwa Wychowania Piciowego (DGG). Jego
owczesnym przewodniczacym byt prof. Norbert Kluge (brat Karla-Josefa Kluge-
go0). Wspolpraca ta byla bardzo intensywna i kontynuujemy ja do dzi$. Obecnie
funkcje przewodniczacego petni Linus Dietz, a ja zostalem honorowym czton-
kiem tego towarzystwa.

Wraz z Andrzejem Jaczewskim i Jerzym Rzepka niejednokrotnie odwie-
dzaliSmy prof. Norberta Klugego na Uniwersytecie w Landau, gdzie kierowat
Instytutem Pedagogiki Seksualnej. On takze skiadal nam wizyty, zaréwno na
Uniwersytecie Warszawskim, jak i w Wyzszej Szkole Pedagogicznej w Zielo-
nej Gorze.

Dzieki tym kontaktom mialem mozliwo§¢ poznania i podjecia wspéipracy
z wybitnymi specjalistami, m.in.: prof. Erwinem J. Haeberlem — zalozycielem
i pierwszym sekretarzem generalnym European Federation of Sexology, prof.
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Giinterem Schmidtem z Uniwersytetu w Hamburgu, prof. Markusem z Mo-
nachium, prof. Barbarg Krahé z Uniwersytetu w Poczdamie, a takze z prof.
Herbertem Selgiem z Uniwersytetu w Hamburgu, psychologiem rozwojowym,
ktéremu zawdzieczam uwrazliwienie na kwestie przemocy w mediach oraz
agresje seksualna.

Nalezy podkresli¢, ze w latach 80. zajmowanie sie tematami seksualnosci
cziowieka bylo traktowane na uczelniach z ,przymruzeniem oka”, a badacze tej
tematyki nie cieszyli sie powszechnym uznaniem wspotpracownikéw. Andrzej
Jaczewski zawsze bardzo wspieral swoich doktorantow w tej trudnej drodze
i przekonywat o stusznosci wyboru. Profesor byt znakomitym obserwatorem zy-
cia spolecznego i potrafil celnie przewidzie¢ rozwdj pewnych probleméw spo-
tecznych. Staral sie nas nimi w pore zainteresowac. Tak byto z HIV/AIDS. Kiedy
zaczeto diagnozowac osoby zakazone HIV w Polsce, delegowal nas na wizyty
studyjne do zorganizowanego przez Marka Kotanskiego osrodka leczenia os6b
zyjacych z HIV i chorych na AIDS w Laskach. Zachecil takze do realizacji badan
naukowych o tej tematyce. Krystyna Komosinska przeprowadzifa badania w gru-
pie os6b zakazonych HIV w Laskach w 1998 r. Zagadnienia HIV/AIDS sg takze
zawsze czes$cig moich projektow badawczych dotyczacych seksualnosci Polakow
(1997, 2001, 2004-2006, 2017).

Nauczyciel nauczycieli

Profesor dostrzegal koniecznos¢ ksztalcenia nauczycieli w zakresie higieny
szkolnej. Wielokrotnie wspominal, ze jeszcze przed wojng w programie ksztal-
cenia studentéw byl przedmiot poswiecony tej tematyce, a nauczyciele chcacy
zdoby¢ kwalifikacje pedagogiczne musieli zdawa¢ z niego egzamin u Stanista-
wa Kopczynskiego®. Sami sluchacze oceniali ten egzamin jako najtrudniejszy
(Izdebski, 2004). Do prowadzania zaje¢ z higieny szkolnej na studiach pedago-
gicznych Uniwersytetu Warszawskiego zarekomendowal Andrzeja Jaczewskiego
dr Klemens Sokal — uczen i wspoétpracownik prof. Kopczynskiego. Dostrzegajac
wage nauczanego przedmiotu dla dobrego przygotowania pedagogéw i jedno-
czesny brak jakichkolwiek materialow dydaktycznych z tego zakresu. Andrze-
jowi Jaczewskiemu zaproponowano woéwczas na opracowanie skryptu z higieny
szkolnej. Przygotowal woéwczas pierwszy skrypt wydany przez Uniwersytet

% Stanistaw Kopczynski — lekarz, higienista, twérca higieny szkolnej.
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Warszawski, a nastepnie podrecznik adresowany do stuchaczy studiéw nauczy-
cielskich wydany przez Panstwowy Zaktad Wydawnictw Szkolnych.

Andrzej Jaczewski ze wspoélpracownika stat sie pracownikiem Uniwersytetu
Warszawskiego w Instytucie Pedagogicznego Ksztalcenia Nauczycieli, Zaktadzie
Higieny Szkolnej. W tym samym czasie powstala koncepcja nowego przedmiotu
biomedyczne podstawy rozwoju i wychowania. Stopniowo do jego tresci wpro-
wadzit on problematyke rozwoju i wychowania seksualnego.

W tym okresie Jaczewski otrzymywal z innych uczelni polskich sygnatly
o problemach z realizacjg tresci biomedycznych podstaw rozwoju i wychowa-
nia. W wyniku badan sondazowych, po wstepnej diagnozie sposobéw nauczania
tego przedmiotu na polskich uczelniach, ktéra ujawnila liczne mankamenty,
Jaczewski rozpoczat organizacje kurséw doskonalacych dla wyktadowcow z réz-
nych uczelni. Ogétem zrealizowano 12 tur wrzesniowych tygodniowych kurso-
konferencji. Spotkania odbywaly sie gtéwnie w Kirach — w $rodku szkoleniowym
Uniwersytetu Warszawskiego na Podhalu.

Po upadku PRL — u na polskich uniwersytetach zaczeto likwidowac specjal-
nosci nauczycielskie, stawiajac na ksztalcenie naukowcéw. Andrzej Jaczewski
ubolewal, ze: ,ci naukowcy w szkole sg zupeinie bezradni, niewykwalifikowa-
ni. Sg matematykami, fizykami czy biologami, natomiast nie sg nauczycielami”
(Izdebski, 2004).

Andrzej Jaczewski, wspierany przez prof. Mikolaja Kozakiewicza i prof. Ka-
zimierza Imielinskiego, zainicjowal w 1993 r. Podyplomowe Studia Wychowania
Seksualnego na Wydziale Pedagogicznym Uniwersytetu Warszawskiego. Jak sam
mowit bylfa to: ,ciggta préba kontynuowania dziatan zapewniajacych, by wycho-
wanie seksualne, by podstawy seksuologii byly integralng czescig wyksztalcenia
pedagogdéw”. Ze wzgledu na bardzo duze zainteresowanie tymi studiami i ogra-
niczong liczbe miejsc Andrzej Jaczewski zaproponowal prof. Zbigniewowi Lew-
-Starowiczowi utworzenie studiow o podobnym charakterze w Warszawie na
Akadami Wychowania Fizycznego, a prof. Jerzemu Rzepce — w Katowicach
na Akademii Wychowania Fizycznego.

Szczesliwie dla nas Podyplomowe Studia Wychowania Seksualnego na Uni-
wersytecie Warszawskim dziataja nieustannie do tej pory, mimo wielu prze-
szkéd i mato zyczliwej atmosfery wokét wychowania seksualnego. Od 1993 r.
wyksztalcito sie tutaj ponad 400 os6b z catej Polski. Andrzej Jaczewski dbat, aby
stuchacze studium pobierali nauki od najwybitniejszych specjalistow w Polsce.
Staratem sie — po przejeciu kierowania tymi studiami — kontynuowac te dobra
tradycje. Na roéznych etapach dzialalnosci tego studium zajecia prowadzili,
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m.in.: prof. dr hab. med. Andrzej Jaczewski, prof. dr hab. Zbigniew Izdebski,
prof. dr hab. Kazimierz Imielinski, prof. dr hab. Mikotaj Kozakiewicz, prof. dr
hab. Maria Beisert, prof. dr hab. med. Zbigniew Lew-Starowicz, prof. dr hab.
Irmina Miesowicz, prof. dr hab. Monika Ptatek, prof. dr hab. med. Barbara
Woynarowska, dr hab. Magdalena Sroda, dr hab. Anna Kowalewska, dr hab.
Krzysztof Waz, prof. dr hab. med. Zygmunt Janczewski, prof. dr hab. med.
Romuald Debski, prof. dr hab. Marian Filar, prof. dr hab. med. Tomasz Niemiec,
prof. dr hab. med. Grzegorz Jakiel, prof. dr hab. Ireneusz Krzeminski, prof. dr
hab. Tomasz Szlendak, prof. dr hab. Grazyna Dryzatowska, prof. dr hab. Andrea
Folkierska, prof. dr hab. Maria Szyszkowska, prof. dr hab. med. Tomasz Wo-
lanczyk, lIzabela Jaruga-Nowacka, prof. dr hab. Danuta Duch, dr hab. Remigiusz
Kijak, dr n. med. Wiestaw Czernikiewicz, dr n. med. Michalina Wistocka,
dr Alicja Diugotlecka, dr Konrad Szofajski, dr n. med. Grzegorz Potudniewski,
dr n. med. Stanistaw Dulko, dr Izabela Fornalik, dr Marek Jasinski, ks. dr Arkadiusz
Nowak, dr Wtadystaw Skrzydlewski OP, dr Adam Grodzki, red. Anna Mentle-
wicz, red. Zygmunt Kaluzynski, red. Tomasz Raczek, dr Krystyna Komosinska,
dr Stana Buchowska, dr Aleksandra Piotrowska, dr n. med. Maria Pultorak,
dr n. med. Dorota Rogowska-Szadkowska, dr n. med. Kornelia Tomaszewska,
dr Jerzy Krzyszpien, mgr Mirostaw Pil$niak OP, mgr Wiestaw Sokoluk, mgr Inga
(Iga) Kostrzewa i mgr Wojciech Ronatowicz.

Ksztalcenie studentéow dotyczy zagadnien: biomedycznych, seksuologicz-
nych, psychologiczno-pedagogicznych i socjologicznych oraz metodyki naucza-
nia. Od zalozenia Podyplomowych Studiéw Wychowania Seksualnego nieustannie
realizowano siedem blokéw przedmiotowych: wybrane zagadnienia w zakresie
antropologii i etyki, socjologia malzenstwa i rodziny, biomedyczne podstawy
rozwoju i wychowania, wybrane zagadnienia ginekologii i planowania rodziny,
seksuologia spofeczna i kliniczna, psychologiczne i pedagogiczne mechanizmy
funkcjonowania rodziny oraz metodyka zajec. Studiow podyplomowych w takiej
formule zazdroscili nam Niemcy.

Andrzej Jaczewski cieszyt sie duzym uznaniem stuchaczy Podyplomowych
Studiow Wychowania Seksualnego i byl przez nich bardzo szanowany. W 1997 r.
zarejestrowano Polskie Towarzystwo Zdrowia Seksualnego, zrzeszajace eduka-
torow seksualnych dziatajacych w calym kraju, a o objecie funkcji prezesa po-
proszono wiasnie Profesora Jaczewskiego (Tworkiewicz-Bienias, 2009). Dzieki
swojej wiedzy, gltoszonym pogladom na temat koniecznoS$ci rozwijania pedago-
giki seksualnej, w oczach cztonkéw towarzystwa byl najlepszg osobg do wspie-
rania edukatoréw w czasach, kiedy edukacja seksualna byta spostrzegana wrecz
jako niestosowna.
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Andrzej Jaczewski byt bardzo dumny z istnienia Podyplomowych Studiéw
Wychowania Seksualnego. Doceniat role Polskiego Towarzystwa Zdrowia Seksual-
nego, jednoczesnie tez nieustannie podkreslal koniecznos$¢ ksztatcenia wszy-
stkich pedagogéw i psychologow w zakresie seksualnosci czfowieka. Powtarzatl:
»,Marzy mi sie, aby na Wydziale — zreszta nie tylko na naszym — powstata Katedra
podstaw seksuologii i edukacji seksualnej. Wierze, ze tak bedzie” (Izdebski, 2004).

Wyprzedzi¢ czasy | dogonic czasy

Profesor, zaréwno za czaséw swojej miodosci, jak i u schytku zycia, nie-
zwykle cenitl przekaz medialny, mozliwo$¢ dotarcia do bardzo licznej grupy od-
biorcow. Nie bal sie mediow, korzystal z kazdej okazji, aby opanowa¢ nowe
technologie i je wykorzystywaé. Imponowal tym mtodziezy, czasami zawstydzal
duzo miodszych od siebie wspoipracownikow.

Andrzej Jaczewski staral sie jak najszerzej rozpowszechnia¢ wiedze o roz-
nych aspektach seksualnosci cztowieka. Dzieki jego zaangazowaniu ,,Polska i TVP
Warszawa byly pierwszymi na Swiecie, ktére w sposéb regularny nadawaly,
w ramach programoéw szkolnych «Wiedza o czlowieku», corocznie cztery audycje
poswiecone dojrzewaniu, seksualnej edukacji, biologii rozrodu i problemom
rodziny” (Jaczewski, 2015). Programy te cieszyly sie niestabngcym zaintereso-
waniem (szczegoélnie cykl Sprawy 15-latkéw), zatem nic dziwnego, ze byly reali-
zowane przez 27 lat.

W tamtych czasach skutecznym s$rodkiem masowego przekazu byla prasa.
Andrzej Jaczewski przez 25 lat korzystat z tego, edukujac mtodziez poprzez pi-
sanie felietonéw z cyklu Kultura seksualna do czasopisma ,Jestem” oraz do cza-
sopisma ,Na Przelaj”. Na jego felietonach wychowatlo sie wiele pokolen Polakéw.

Profesor wspieral zdalng edukacje. Byt jednym z pierwszych wyktadowcow
stacji EDUSAT, ktora zajmowata sie ksztatlceniem studentéw na odleglos¢ (firmo-
wanym przez Wyzsza Szkote Ekonomiczno-Spoteczng w Warszawie). To gtéwnie
dzieki jego zaangazowaniu ponad 100 os6b z powiatu gorlickiego skonczyto
studia licencjackie i uzyskalo tytul magistra. Uczestniczyt takze jako konsultant
w produkcji dwoch filmoéw dydaktycznych.

Profesor — czlowiek potrafigcy wykorzysta¢ kazdg mozliwos¢ popularyzacji
wiedzy — ,,oswoil” takze Internet. W latach 2012-2017 (Czerkawski, 2019) pro-
wadzit blog ,Cicer_cum_caule”, a w ostatnich dwéch latach zycia takze swdj
fanpage na Facebooku, gdzie nagrywal podcasty. Jak pisze Piotr Toczyski:



0 SZTUCE SZCZESLIWEGO ZYCIA 101

Bilans dziatalno$ci Profesora w Internecie to ponad 500 tekstéw publikowanych na
Facebooku od 2011 r., a uprzednio przez pie¢ lat w komentowanym ponad 9,5 tys. razy blogu
w internetowym serwisie radia Tok FM. Tresci bloga zostaly udostepnione na Facebooku
ponad 25 tys. razy, jeszcze zanim Profesor dotaczyl do tego sieciowo-spotecznego medium
(Toczyski, 2019).

Whpisy Profesora cieszyly sie ogromna popularnoscia:

W pierwsze dwa tygodnie zanotowaliSmy ponad 10 tys. odwiedzin, a og6lnopolski miejski
dziennik ,Metro” (rozdawany woéwczas w kilkuset tysigcach egzemplarzy) przedrukowat z bloga
duzy tekst Profesora o wychowaniu gimnazjalnym. W pierwszym kwartale zblizylismy sie do
symbolicznej granicy: 6.02.2013 r. — 34 wpisy, 93 tys. odwiedzin; 20.02.2013 r. — przekrocze-
nie granicy 100 tys. odwiedzin (Toczycki, 2019).

Europejczyk

Andrzej Jaczewski zawsze pielegnowal wielokulturowos¢ i dialog. Rozumiat
warto$¢ Unii Europejskiej i potrzebe, aby Polska byla jej cztonkiem. Mimo dra-
matycznych doswiadczen z okresu okupacji hitlerowskiej podjal w latach 70.
wspolprace polsko-niemiecka. Jak sam pisal, z historycznego punktu widzenia
byta ona bardzo wazna, albowiem:

Stosunek do Niemcéw w Polsce po wojnie i zbrodniach nazistowskich, byl peten nie-
checi i braku zaufania. To co razem zrobiliSmy, trzeba pamieta¢. Chodzito o przelamywanie,
na miare naszych mozliwosci, wzajemnych uprzedzen, niecheci. Nie byta woéwczas znana
w polskiej powszechnej swiadomosci przemiana, jaka zaszla w spoteczenstwie niemieckim
(Jaczewski, 2015).

Ta siedemnastoletnia wspotpraca, jak podaje Jaczewski, rozpoczela sie od
spotkania z Karlem-Josefem Klugem z Uniwersytetu w Kolonii podczas semina-
rium w Sonnenbergu. P6Zniej, w 1975 r., Profesor ztozyl dwutygodniowa wizyte
w Niemczech. Odbyt wizyty na Uniwersytecie w Kolonii, ale rowniez w Insty-
tucie ,Erew” w Viersen — instytucji wychowawczej wspierajacej rodzicow i pe-
dagogdéw w przezwyciezaniu trudnosci wychowawczych®. Po tych spotkaniach
zaproponowano mu poprowadzenie seminariow na temat rozwoju i wychowa-
nia seksualnego, ze szczegbélnym uwzglednieniem dzieci i mfodziezy z niepetno-
sprawnoS$ciami. Prowadzit takze zajecia dotyczace pedagogiki Janusza Korczaka.

3 Z Karlem-Josefem Klugem z Uniwersytetu w Kolonii.
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Jak pisat, studenci Uniwersytetu w Kolonii catkowicie réznili sie od studen-
tow w Polsce — ,Glosili oni poglad, ze szkoda im czasu na zajecia malo warte
intelektualnie i naukowo i, jezeli tak oceniali wykladowce i jego zajecia, reago-
wali zywo, zwracali uwage, wyrazali niezadowolenie — az do opuszczenia sali
wlacznie” (Jaczewski, 2015). Najbardziej cenionych wykladowcow zapraszali na
zajecia do swego domu i Andrzej Jaczewski tez nie raz byl ich goSciem. W se-
minariach Profesora uczestniczylo wielu studentéw spoza listy podstawowe;j.
Zdarzalto sie niejednokrotnie, ze aby pomiesci¢ wszystkich chetnych konieczna
byta zmiana sali na wieksza.

Dzieki pracy na Uniwersytecie w Kolonii Andrzej Jaczewski nawigzat takze
kontakt z uniwersytetami w Bambergu, Landau oraz Diisseldorfie. W wyniku
wspolpracy z prof. Norbertem Klugem z Uniwersytetu w Landau staf sie w 1984 r.
wspotautorem jego dwutomowego podrecznika: Handbuch der Sexualpddogik —
napisal do niego jeden z rozdziatow Wychowanie seksualne w Polsce. Wazny jest
tutaj fakt, podkreslany przez Jaczewskiego, ze ,wtedy my, Polacy, byliSmy cenio-
nymi ekspertami majacymi duzy dorobek teoretyczny i w dziataniu praktycznym
w zakresie edukacji seksualnej” (Jaczewski, 2015, s. 188-198).

Jednym z efektéw wspolpracy z Niemcami byt udzial w projekcie wymiany
miedzynarodowej mtodziezy pod hastem Europa-Kontakt. Jego glownymi ce-
lami byla integracja miedzynarodowa i wymiana miedzykulturowa, ale réwniez
wspieranie os6b utalentowanych, ksztalcenie i wzmacnianie kreatywnosci i zdol-
nosci przywédczych uczestnikéw. W ramach projektu organizowano coroczne
letnie obozy mlodziezy pelnosprawnej i niepelnosprawnej. Zazwyczaj prowadzit
je pracownik naukowy Uniwersytetu w Kolonii, Klaus Fitting (Jaczewski, 2015,
s. 188-198). Z polskiej strony uczestniczyta w nich mlodziez akademicka Wy-
dziatu Pedagogicznego UW, harcerze z Liceum Lelewela w Warszawie i grupy
socjoterapeutyczne prowadzone przez Andrzeja Jaczewskiego wraz z Oddzialem
Psychosomatyki Szpitala Dzieciecego przy ul. Niektanskiej. Zwykle w obozach
brato udziat 15-20 osob.

Poza projektem ,Europa-Kontakt” Profesor wspétpracowat z zespolem prof.
Klugego w zakresie wspotpracy miodziezy wybitnie uzdolnionej (Hochbegabte
Jugend). W tych obozach wzieli udziat liceali$ci z ul. Mokotowskiej i Bednarskiej
w Warszawie. Ogolnie dzieki wspoélpracy polsko-niemieckiej w okresie PRL,
600 Polakow (studentéw i profesoréow) odwiedzito Niemcy i 150 Niemcow przeby-
wato w Polsce. P6Zniej w wyjazdach wzieto udzial jeszcze co najmniej 100 oséb
(Jaczewski, 2015, s. 188-198). Ta wymiana zagraniczna w czasach zimnej woj-
ny i zelaznej kurtyny wydawata sie woéwczas niemozliwa do zrealizowania.
Jaczewski staral sie, aby goscie poczuli Polske: z wyniostym, zimnym Patacem
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Kultury i Nauki, ale tez ze zwykla wsig z nieutwardzonymi drogami i roz§piewa-
nymi, rozmodlonymi procesjami maryjnymi, z domem sierot Janusza Korczaka,
z ,konikami” wymieniajacymi walute na czarnym rynku, z wszechobecnymi
y,komunistycznymi cieniami”, z polska muzyka baroku oraz muzyka Chopina.
Profesor pokazywal im Polske: Warszawe, Krakéw z Kazimierzem, Mazury,
Beskid Niski.

Dzieki pracy w Niemczech Andrzej Jaczewski bardzo wczes$nie — zanim
w Polsce stwierdzono pierwszy przypadek zakazenia HIV — zapoznal sie ze
specyfika HIV/AIDS, sposobami leczenia os6b seropozytywnych oraz formami
profilaktyki spotecznej w tym zakresie. Te doswiadczenia skionily go do opra-
cowania pierwszego w Polsce programu profilaktyki HIV/AIDS. Niestety wiek-
sz0SC jego propozycji zostala zlekcewazona przez Ministerstwo Zdrowia. Jednak
Towarzystwo Rozwoju Rodziny wydato pierwszg polska ulotke na temat HIV
autorstwa Jaczewskiego.

Wyrazy uznania spolecznego

Profesor Jaczewski jest ceniony zaréwno przez wybitnych polskich i zagra-
nicznych specjalistow, jak i przez mltodziez — w szczegdlnosci harcerzy oraz
pacjentow. Wyr6zniono go wieloma odznaczeniami panstwowymi, m.in.: Orde-
rem Odrodzenia Polski, Polonia Restituta; Krzyzem Armii Krajowej; Zlotym
Krzyzem Zastugi oraz Ztotym Medalem im. Alberta Schweitzera, nadawanym
przez Swiatowa Akademie Medycyny. Za popularyzacje wiedzy o Januszu Kor-
czaku i jego metodach pracy otrzymat medal im. Janusza Korczaka.

Uniwersytet w Kolonii przyznal mu wyréznienie Human Award 2016 za
»,wktad dla rozwoju spoteczno-emocjonalnego i dla wartosci, jakimi zyje, two-
rzac zwiazki wzajemnosci: miedzy Zachodem, Wschodem, Péinoca i Pofudniem,
ludZmi mtodymi i starymi, osobami sprawnymi i niepetnosprawnymi, ludZmi zy-
jacymi w potrzebie i w wygodzie”.

W 2018 r. w Krakowskiej Akademii im. Andrzeja Frycza Modrzewskiego
otrzymat, podobnie jak rok wczes$niej prof. Philip Zimbardo, tytut Profesora Ho-
norowego tej Akademii. W przemowieniu Dziekan Wydziatu Psychologii i Nauk
Humanistycznych, prof. zw. dr hab. Zbigniew Necki, opisujac droge naukowa
Jaczewskiego stwierdzil, iz:

Prowadzenie bogatego i uczciwego zycia naukowego to diuga droga do poszukiwania
prawdy, droga trudna, bo z konieczno$ci prowadzaca przez nieprzetarte intelektualnie szlaki,
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nowatorska, wymagajaca odwagi mysli i jeszcze trudnej czasem odwagi konfrontacji z obowia-
zujacym w danym czasie spotecznym standardem myslenia takim jak np. myslenie o erotyce,
czy roli religii.

W 2019 r. Komitet Nauk Pedagogicznych Polskiej Akademii Nauk przyznat
Profesorowi Andrzejowi Jaczewskiemu medal Za Zastugi dla Rozwoju Polskiej
Pedagogiki. Otrzymal go we wrzesniu 2020 r. w swoim domu w Ropkach.

Sposréd wymienionych wyr6znien Andrzeja Jaczewskiego szczegdlnie ce-
nie sobie nadanie mu przez Spoleczno$¢ Krakowskiej Akademii tytutu Profe-
sora Honorowego. Wdzieczny jestem zwlaszcza prof. Zbigniewowi Neckiemu
i prof. Januszowi Wojtycze, ze dostrzezono ogromng warto$¢ dorobku nauko-
wego Jaczewskiego, takze w obszarze psychologii. Dzi$ juz moge mowic o tym,
ze podobne starania dotyczace honorowej profesury czy doktoratu honoris
causa czyniliSmy w innych uczelniach, niestety bez efektu. To duza szkoda.

Jestem przekonany, ze przyznanie Andrzejowi Jaczewskiemu tytutu Hono-
rowego Profesora, i pisze to z duza odpowiedzialnoscia, przyczynifo sie do
przediuzenia jego zycia. Rok 2016 byt wprawdzie piekny, bo zwigzany z wyréz-
nieniem przez Uniwersytet w Kolonii, ale byl tez zwigzany z duzym kryzysem
przezywanym wowczas przez Profesora. Ten kryzys przejawiajacy sie w zmniej-
szajacej sie checi zycia, wynikal ze Swiadomosci i coraz dobitniejszego odczu-
wania pogarszajacego sie stanu wilasnego zdrowia. Profesorowi zdecydowanie
pogarszal sie wzrok oraz mial nasilajace sie trudnosci koordynacji ruchowej
zwigzane z utratg pelnej sprawnosci fizycznej. Z jednej strony Andrzej Jaczewski
cieszyl sie z faktu, ze tak dlugo zyt, czego sam, jak méwil, nie przewidywat,
z drugiej za$ mial poczucie, ze z biologicznego punktu widzenia jest gotowy
na $mier¢. Dla nas, bliskich, byt to bardzo trudny okres.

Informacja zwigzana z decyzjg o przyznaniu tytulu Honorowego Profesora
przez Krakowska Akademie i czas przygotowan, zwigzany najpierw z sympoz-
jum, a potem z organizacja uroczystosci nadania tytutu, wyzwolily w Profesorze
ogromne poklady sit witalnych. To byl niesamowity okres w jego zyciu — ze
zdecydowanie wieksza doza radosci, optymizmu i ciekawosci.

Jestem przekonany, ze przyznawanie takich wyréznien powinno spotykac
naukowcow duzo wczesniej, wtedy kiedy majg lepszg sprawnos¢. Czekajac do
poznej starosci ryzykujemy, ze wspaniate, radosne przezycia przeplatane beda
lekiem o fizyczng wytrzymalo$¢. Profesor obawial sie czy, fizycznie wytrzyma
ta uroczystos¢, nie byl pewien, czy bedzie w stanie wyglosi¢ wyktad na stojaco,
czy nie zastabnie. Dzien przed uroczysto$cig odbyliSmy nawet probe przejscia
z gmachu uczelni do auli, probe wejscia po schodach do méwnicy oraz probe
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czasu wytrwania i przeprowadzenia wykladu na stojaco przy moéwnicy. Na
szczes$cie wszystko znakomicie sie udalo. Jestem jednak przekonany, ze to wy-
darzenie wplyneto korzystnie na poziom optymizmu Profesora Jaczewskiego
u schytku jego zycia.

Uroczystos¢ w Krakowie byta dla Andrzeja Jaczewskiego ogromna radoscia,
bo skupila jego harcerzy, czesto juz emerytowanych, z Polski i zagranicy, przy-
jaciot, doktorantéow, Wtadze Dziekanskie z UW, przyjaciél i uczniow z innych
osrodkow naukowych. Profesor nigdy nie moégt zrozumied, jak to sie stato, ze
on — taki stary czlowiek — cieszy sie nieustajagcym zainteresowaniem i troska
tak wielu ludzi. Ale my wiemy dlaczego...

Andrzej Jaczewski otrzymal w swoim zyciu wiele znakomitych, oficjal-
nych wyréznien. Jest jednakze jeszcze jeden, niedostrzegany obszar uznania
i wdziecznosci spotecznej — wdziecznos¢ pacjentow. Pamietam sytuacje, kiedy
bytem z Andrzejem w Gorlicach. Raptem, kto$ za nami krzyknatl: ,panie dokto-
rze”. Odwrécitem sie. Okazalo sie jednak, ze to zawotanie nie bylo skierowane
do mnie, tylko do Profesora Jaczewskiego, ktéry w Gorlicach i spolecznosci lo-
kalnej byt traktowany jako ,ich doktor”. Podeszta wtedy do nas starsza juz ko-
bieta. Powiedziala, ze jej mama czesto w zyciu podkre§lala, iz zyje ona dzieki
Doktorowi Jaczewskiemu. Uratowal ja bowiem wiaczajac do leczenia te ,staw-
ne kroplowki”. Chwycita go za reke i pocatlowata. Andrzej sie bronil, ale ona
nie potrafita inaczej wyrazi¢ swojej wdziecznosci. Z opowiadan innych wiem
rowniez, ze nie byla to jedyna taka sytuacja w Gorlicach.

Zakonczenie

Historia zatoczyta koto. Andrzej Jaczewski — ordynator Szpitala w Gorli-
cach — wrécil do niego po latach, aby tam zakonczy¢ swoje zycie. Mam poczu-
cie, ze Profesor mimo iz byl lekarzem, nigdy nie oswoit sie ze §miercia. Mowit,
co prawda, ze to naturalne, biologiczne, ale w obliczu smierci bliskich uciekat.
Pomimo serdeczniej i gtebokiej przyjazni z Michaling Wistocka czy Mikotajem
Kozakiewiczem, nie byl w stanie odwiedzi¢ ich przed smiercig. Pod dom Miko-
laja nawet podszedl ze mng na ul. Piekna, ale nie wszedt do $rodka, mowiac
mi, ze odwiedzi go nastepnym razem, a teraz spieszy sie na pociag, cho¢ wie-
dzial, ze nastepnego razu juz nie bedzie. Podobnie byto z Michaling.

Kiedy pisze, ze historia zatoczyta koto, mysle o tym, ze Profesor zawsze
chcial umrze¢ w swoim domu Ropkach, patrzac na ukochane goéry. Niestety, nie



106 ZBIGNIEW IZDEBSKI

bylo mu to dane do konca. Zmart w szpitalu w Gorlicach, gdzie lekarze trosz-
czyli sie o niego jak o ,swojego doktora”. My pocieszamy sie, ze moze jednak
odszedl w Ropkach. Ci, ktérzy byli przy nim, kiedy przenoszono go do karet-
ki méwia, ze stracil przytomno$¢ na schodach swojego domu (wiec by¢ moze
wiasnie tak, jak chciat).

Na ostatnie urodziny Andrzeja pojechaliSmy w pazdzierniku z prof. Ania
Kowalewska, prof. Joanng Mazur i moim asystentem Maciejem Bialorudzkim.
Byl to wspanialy czas i wielka rados¢, ze mozemy by¢ na jego kolejnych uro-
dzinach, na ktére zawsze staralem sie przyjezdza¢. Maciej, jako mlody czto-
wiek z aspiracjami naukowymi, wyszed! z ostatnim autografem, ktory profesor
Jaczewski ztozyl na tekscie swojego autorstwa. Zrobil to z duzg trudnoscig ze
wzgledu na bardzo staby wzrok, podpisywal wrecz na wyczucie.

Jak mowil prof. Tana$, ktéry odwiedzil Andrzeja wczes$niej, wreczajac mu
medal Komitetu Nauk Pedagogicznych Polskiej Akademii Nauk — wszyscy wy-
szliSmy od Jubilata z przestaniem na pézniej. Z przestaniem, ktére dotyczy
biologicznego ksztalcenia studentéw, uczniéw i tego, co zwigzane z procesem
humanizacji medycyny. Czyli mamy co robi¢, a to nie sa jedyne idee, ktoére
Andrzej rekomendowatl na przysziosc¢.

Kiedy patrze na zycie Andrzeja Jaczewskiego jako uczonego, ale takze
osoby, ktora Swiadomie wybrata zycia w pojedynke, mysle, ze byta to sztuka
szczeSliwego zycia. Cale swoje zycie Profesor planowatl i uktadat na swoich
wlasnych zasadach. Bardzo dbal o siebie i swojg przysztos¢, nie liczac na in-
nych, nawet na rodzine. O swoja staro$¢ potrafit zadba¢ zaré6wno w sensie ekono-
micznym, jak i opiekunczym (za opieke po prostu ptacit). Uporzagdkowat takze
swoje sprawy po$miertne: miejsce pochéwku na cmentarzu temkowskim, ktory
za wlasne pienigdze poddal renowacji, urne bez krzyza, tablice z piaskowca,
ktéry sam zaakceptowal na gréb, wyrzeZbionego $wiatka, ktéry zostanie umiesz-
czony na grobie. Zadbal nawet o dalsza opieke dla swojego wiernego psa — Saby.
Profesor zaplanowat swe szczeSliwe zycie do kofca.

Swoim zyciem Andrzej Jaczewski zaskarbit sobie takze szacunek i wdziecz-
nos$¢ spofecznos$ci lokalnej, ktora jego zastugi upamietnita tablica. Przede
wszystkim pozostawil po sobie dobrg pamie¢ i wdzieczno$¢ nas, uczniow
i przyjaciot.

References

Buczek, A. (2004). Poradnia Higieny Wychowania w Warszawie (1968-1973). Niepublikowana
praca magisterska. Warszawa: Wydzial Pedagogiczny Uniwersytet Warszawski.



0 SZTUCE SZCZESLIWEGO ZYCIA 107

Czerkawski, J. (2019). Wkiad Profesora Jaczewskiego w rozwoéj pedagogiki harcerskiej. W:
0 harmonijny rozwdj czfowieka. Mysl pedagogiczna Profesora Andrzeja Jaczewskiego (s. 71-83).
Krakéw: Fundacja Wczoraj i Dzi$.

Grodzki, A., Jaczewski, A., Izdebski, Z. (1994). Przemiany obyczajowosci seksualnej mtodziezy.
Warszawa: Spotka Wydawnicza TERRA.

Izdebski, Z. (2003). Edukacja seksualna. W: T. Pilch (red.), Encyklopedia Pedagogiczna XXI wieku,
t. 1 (s. 977-979). Warszawa: Wydawnictwo Akademickie Zak.

Izdebski, Z. (2004). Wywiad z Profesorem Andrzejem Jaczewskim. W: J. Kaminska (red.), Wy-
dziat Pedagogiczny Uniwersytetu Warszawskiego. Jubileusz piecdziesieciolecia (s. 53-59). War-
szawa: Wydawnictwa Uniwersytetu Warszawskiego.

Izdebski, Z. (2019). Pionierskie badania Andrzeja Jaczewskiego — ich kontynuacja i kontynua-
torzy. Od seksuologii rozwojowej do seksuologii spotecznej i pedagogiki seksualne;j.
W: J. Wojtycze (red.), O harmonijny rozwdj cztowieka. Mysl pedagogiczna Profesora Andrzeja
Jaczewskiego (s. 25-42). Krakéw: Fundacja Wczoraj i Dzi$.

Jaczewski, A., Lodzinski, K. (1962). Medycyna w plecaku. Warszawa: Wydawnictwo Harcerskie.

Jaczewski, A. (1964). Higiena szkolna, cz. 1. Higiena rozwojowa wieku szkolnego. Warszawa: Wy-
dawnictwa Uniwersytetu Warszawskiego.

Jaczewski, A. (1968). Higiena szkolna. Podrecznik dla studentow studiow nauczycielskich. Warszawa:
Panstwowe Zakiady Wydawnictw Szkolnych.

Jaczewski, A. (1970). Erotyzm dzieci i mfodziezy. Warszawa: PWN.

Jaczewski, A. (1974). O dojrzewaniu. Warszawa: WSiP.

Jaczewski, A., Radomski, J. (1979). Wychowanie seksualne i wybrane zagadnienia seksuologii wieku
rozwojowego. Warszawa: PZWL.

Jaczewski, A., Radomski, J. (1980). Raport z badan nad seksualizmem dzieci i mlodziezy. W:
M. Kozakiewicz (red.), Mfodziez wobec seksu, matzeristwa i rodziny (s. 55-56). Warszawa:
Towarzystwo Rozwoju Rodziny.

Jaczewski, A., Woynarowska, B. (1982). Dojrzewanie. Warszawa: WSiP.

Jaczewski, A. (1983). Gawedy druzynowego. Warszawa: Komenda Choragwi Stotecznej ZHP.

Jaczewski, A., Korczak, Z., Popielarska, A. (1985). Rozwdj i zdrowie ucznia. Warszawa: WSiP.

Jaczewski, A. (1986). O chtopcach dla chtopcow. Warszawa: PZWL.

Jaczewski, A. (1987). O dziewczetach dla dziewczgt. Warszawa: PZWL.

Jaczewski A. (1994). Biologiczne i medyczne podstawy rozwoju i wychowania. Warszawa: WSiP.

Jaczewski, A. (1998). Nasze dzieci dorastajq. Rady dla rodzicow i wychowawcow. Warszawa: Wy-
dawnictwo Lekarskie PZWL.

Jaczewski, A., Obuchowska, 1. (2002). Rozwdj erotyczny. Warszawa: Wydawnictwo Akademic-
kie Zak.

Jaczewski, A. (2014). Seksualnosc dzieci i mfodziezy. Pot wieku badan i refleksji. Warszawa: Difin SA.

Jaczewski, A. (2015). Wspoétpraca moja i Wydzialu Pedagogicznego Uniwersytetu Warszaw-
skiego z Uniwersytetem w Kolonii. Kwartalnik Pedagogiczny, nr 3 (237), 188-198.

Jaczewski, A. (2019). Czy powrdt lekarzy do szkot jest realny? W: J. Wojtycze (red.), O harmonij-
ny rozwaj cztowieka. Mysl pedagogiczna Profesora Andrzeja Jaczewskiego (s. 99-102). Krakow:

[b.nw..



108 ZBIGNIEW IZDEBSKI

Kowalski, Z. (1899). Stan zdrowia i warunki higieniczne studentow Uniwersytetu Warszawskiego.
Warszawa: [b.n.w.].

Toczyski, P. (2019). Jak madros¢ cyfrowa w powiazaniu z madros$cig zyciowa umozliwiaja reali-
zacje archetypu medrca w Internecie: Przyklad bloga Prof. Andrzeja Jaczewskiego. W:
0 harmonijny rozwdj czfowieka. Mysl pedagogiczna Profesora Andrzeja Jaczewskiego (s. 83-95).
Krakéw: Fundacja Wczoraj i Dzis.

Tworkiewicz-Bienia$, G. (2009). Wspomnienia. W: Z. lzdebski (red.), O cztowieku i jego rozwoju
nie tylko seksualnym. Prace dedykowane Profesorowi Andrzejowi Jaczewskiemu (s. 115-118).
Zielona Gora: Oficyna Wydawnicza Uniwersytetu Zielonogorskiego.

Zaborek, D. (2005). Seks nieochrzczony. Rozmowa z profesorem Andrzejem Jaczewskim.

Gazeta Wyborcza. Duzy Format, 7 listopada.



KWARTALNIK PEDAGOGICZNY

2021 NUMER 1(259)

ISSN 0023-5938

€-ISSN 2657-6007

Creative Commons: Uznanie autorstwa 7.0 PL (CC BY)
DOI: hrrps://doi.org/10.71758/2657-6007 .kp.2021-1.6

Anna Kowalewska

Uniwersytet Warszawski, Polska*
E-mail: a.kowalewska@uw.edu.pl
ORCID: 0000-0002-8476-9911

Nauki biologiczne i medyczne w ksztalceniu pedagogéw
w koncepcji calosciowej opieki nad uczniem.
Praca poswiecona dzialalnosci
Profesora Andrzeja Jaczewskiego™

Summary

BIOLOGICAL AND MEDICAL SCIENCES IN THE EDUCATION OF PEDAGOGUES
IN THE CONCEPT OF COMPREHENSIVE STUDENT CARE.
PAPER DEDICATED TO THE ACTIVITIES OF PROFESSOR ANDRZE] JACZEWSKI**

This paper presents the scientific and educational activities of Professor Andrzej Jaczewski
in the field of training pedagogues in the biological and medical foundations of development
and upbringing. These activities were an important part of the concept of comprehensive
student care advocated by Professor Jaczewski. His scouting experience, his work as a doctor,
a secondary school teacher, or a research and didactic staff member at the Medical Academy and
the Institute of Mother and Child at the University of Warsaw, as well as his cooperation with
other research and teaching centres in Poland and abroad, played an important role in shaping
his views on the training of pedagogues in medical issues. The paper presents the process
of implementation and realisation of the subject “Biomedical foundations of development and
upbringing” at pedagogical faculties in Poland with particular emphasis on the role of Professor
Andrzej Jaczewski in this process. The article discusses activities concerning education in
medical issues of the local and nationwide range carried out at the Faculty of Education of the
University of Warsaw. Finally, Prof. Jaczewski’'s suggestions and dreams concerning the future

* Adres: Wydziatl Pedagogiczny, ul. Mokotowska 16/20, 00-561 Warszawa
** Finansowanie publikacji: Uniwersytet Warszawski


https://doi.org/10.31338/2657-6007.kp.2021-1.6
http://mail%20to:%20a.kowalewska@uw.edu.pl

110 ANNA KOWALEWSKA

of the subject “Biomedical foundations of development and upbringing” in the education of
pedagogues are referred to.
Keywords: school hygiene, school medicine, biological sciences, medical sciences

red. Paulina Marchlik

Wstep

O Profesorze Andrzeju Jaczewskim mozna krotko powiedzieé, ze przez
cale swoje zycie pozostal czlowiekiem ciekawym $wiata. Stale staral sie zgle-
naukowych oraz pracy dydaktycznej nie ograniczal sie tylko do zagadnien hi-
gieny, ale zwracal uwage na procesy fizjologiczne zachodzace w organizmie
cztowieka z uwzglednieniem ich zwigzku z jego emocjami, pogladami czy zacho-
waniami. Spojrzenie na funkcjonowanie cztowieka postrzegat zaré6wno z punktu
widzenia jednostki, jak i czlonka spoteczenstwa. Ciekawo$¢ drugiego czlowie-
ka, otwarto$¢ na innych ludzi i dostrzeganie ich réznorodnosci, a zarazem
podkreslanie tego, co stanowi o ich wspoélnotowosci bylo wazng domeng jego
zyciowych dziatan.

W niniejszej pracy przedstawiono dziatalno$¢ naukowsq i dydaktyczng Pro-
fesora Andrzeja Jaczewskiego w zakresie ksztalcenia pedagogéw w obszarze hi-
gieny szkolnej oraz biologicznych i medycznych podstaw rozwoju i wychowania.
Dziatania te stanowily wazny element jego koncepcji calo$ciowej opieki nad
dzieckiem (Jaczewski, 1993). W ksztaltowaniu jego pogladow w tej dziedzinie
wazng role odegraly doswiadczenia zwigzane z dziatalnoscig harcerska, praca
lekarza pediatry, seksuologa, nauczyciela w szkole sredniej czy pracownika nau-
kowego i dydaktycznego w Akademii Medycznej, Instytucie Matki i Dziecka,
Uniwersytecie Warszawskim. Istotna byla rowniez wspoétpraca z innymi osrod-
kami naukowo-dydaktycznymi w kraju i zagranica. Profesor omawiajac zalozenia
ksztalcenia nauczycieli i pedagogow podkreslal, ze skuteczne dziatania wycho-
wawcze, edukacyjne i opiekuncze musza opierac sie o znajomos$¢ funkcjonowa-
nia biologicznego cztowieka z uwzglednieniem jego potrzeb i specyfiki okresu
rozwojowego. Sprawe ksztalcenia nauczycieli i pedagogéw postrzegal w ka-
tegoriach interdyscyplinarnych. W swoich propozycjach méwil o koniecznosci
wspolpracy specjalistow z zakresu pedagogiki oraz medycyny, nauk medycznych,
spotecznych czy humanistycznych. Odwotywatl sie rowniez do mysli wybitnych
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pedagogoéw, lekarzy, biologéw oraz naukowcéw, ktérzy byli prekursorami po-

dejmowania badan i dziatan w tym zakresie w Polsce i na §wiecie.

Ksztalcenie w zakresie higieny szkolnej i biologii czlowieka

Przedstawienie wizji Profesora, dotyczacej ksztatcenia nauczycieli i pedago-
gow z zakresu higieny i biologii cztowieka, wymaga odwolania sie do wczes-
niejszych prac i dziatan podejmowanych przez réznych specjalistow z dziedziny
higieny czlowieka, w tym zajmujacych sie higieng szkolna. Jak zwykl mawiac
Maciej Demel, ,bez historii teoria jest Slepa” (Demel, 1996). Jest to temat bar-
dzo obszerny, z tego powodu w niniejszej pracy skupiono sie tylko na niekt6-
rych watkach genezy higieny szkolnej, ktére wydaja sie wazne w kontekscie
poruszanej problematyki.

Pierwsze informacje na temat wprowadzania do praktyki i programow
nauczania wiedzy o budowie, funkcjonowaniu organizmu czlowieka oraz prze-
strzegania zasad higieny w zyciu codziennym, pochodzg z analizy tresci ksigzek
np. do nauki faciny, tekstéow ,,szkolnych” Erazma z Rotterdamu czy regulaminow
szkolnych (Szybiak, 2016). Wielkim oredownikiem tych zagadnien byl Jan Amos
Komenski, ktory w swoich pracach pisat o higienicznych aspektach organizacji
szkoly i procesu wychowania, zwracal uwage na wychowanie zdrowotne jako
jeden z celéw nauczania (Radiukiewicz, 1987). W okresie o§wiecenia czotowym
przedstawicielem mysli higienicznej i autorem jednego z pierwszych podrecz-
nikéw profilaktyki byt John Locke. W podreczniku wlasnego autorstwa zawart
zasady wychowania fizycznego oraz higieny procesu nauczania i udzielania
pierwszej pomocy przedlekarskie;j.

Pod koniec XIX w. w Polsce opublikowano prace Gustawa Dolinskiego jak
u nas chowano dzieci? Autor podkreslat w niej, ze w réznych epokach zagadnie-
nia zdrowia dzieci byly tematem zainteresowan zawodowych: lekarzy, filozofow,
nauczycieli, wladcow czy oséb, dla ktérych istotne byly sprawy wychowania mto-
dego pokolenia (Dolinski, 1899, za: Syrek, 2008). Wspomniany juz tu Demel
dokonat analizy rozwoju higieny szkolnej do 1939 r., wyr6zniajac w niej trzy eta-
py: polskie oSwiecenie, czasy popowstaniowe i era Kopczynskiego, obejmujaca
okres miedzywojenny (Demel, 1991).

W Polsce w okresie o$wiecenia Komisja Edukacji Narodowej, opracowujgc
programy nauczania dla szkél, zwracala uwage na zachowanie w nich réwno-
wagi miedzy rozwojem ducha i ciala ucznia. Aktywnym uczestnikiem prac pro-
wadzonych w ramach komisji byt ,ojciec polskiej higieny szkolnej” — Grzegorz
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Piramowicz (Szybiak, 2016). W swojej ksiazce Powinnosci nauczyciela skierowanej
do seminarzystow i czynnych nauczycieli zawarl rozdzialy dotyczace obowigz-
kéw nauczyciela w wychowaniu dzieci, sposob6éw nabierania mocy i zaharto-
wania sit w mlodym organizmie oraz o postepowaniu nauczyciela w przypadku
zachorowan uczniéw. W wielu szkotach pomimo realizacji zaje¢ poswieconych
biologii cztowieka i higieny, poziom ich byt staby. Jednym z powodéw tego sta-
nu rzeczy byl brak odpowiedniego podrecznika opracowanego w jezyku pol-
skim. Zagadnienia te znajdowaly sie w réznych podrecznikach i broszurach -
jednak nie wszyscy nauczyciele mieli do nich dostep. Pomimo trudnosci w tym
okresie istnialy instytucje, ktore stanowily dobry przykiad faczenia zalozen teo-
retycznych dotyczacych popularyzacji wiedzy z zakresu funkcjonowania organiz-
mu oraz przestrzegania zasad higieny z praktycznymi dziataniami wdrazanymi
w praktyce szkolnej. Gimnazjum Krzemienieckiego powolane przez Tadeusza
Czackiego uznawane byfo za modelowe w tym zakresie (Demel, 1980; Leskowska-
-Scigielska, 2004). W celu realizacji zalozer programowych zatrudniono na eta-
tach nauczycieli wychowania fizycznego i lekarza szkolnego.

W okresie popowstaniowym na ziemiach polskich nastgpilo pogorszenie
sytuacji dotyczace ksztalcenia uczniéw i nauczycieli z zakresu higieny. Jednak
w kazdym z zaboréw istnialy osoby lub grupy osob, ktére popularyzowaly dzia-
tania dotyczace zwiekszania swiadomosci spotecznej na ten temat. Wsrod nich
m.in. Henryk Jordan, Tadeusz Zulifiski, Stanistaw Markiewicz. Za przyklad do-
brych praktyk mozna uzna¢ Gimnazjum Wojciecha Gorskiego. Gorski, dyrektor
szkoly, pierwszy raz w kraju zatrudnil on na peten etat lekarza szkolnego,
powierzyl mu wykiady z higieny, nadzér sanitarny i systematyczng opieke nad
uczniami w szkole i internacie. Wyposazyl szkole w sale gimnastyczng, gabinet
lekarski i stomatologiczny.

Ponowny rozwdj idei ksztalcenia uczniéw i nauczycieli z zakresu higieny
nastgpit w XIX i XX w., dzieki rozwojowi ruchu higienicznego, pedagogiki,
medycyny. Zagadnienia higieny, biologii i fizjologii stawaly sie elementem pro-
graméw nauczania uczniow i pedagogéw (Meissner, 1999). Jednym z przedmio-
tow prowadzonych w nauczycielskich seminariach, ksztalcgcych nauczycieli do
szko6t ludowych w Galicji byla historia naturalna. Obejmowala ona m.in. ana-
tomie i fizjologie cztowieka, stomatologie, higiene, w tym higiene szkolng. Wy-
bitng postacig tego okresu byt Stanistaw Kopczynski, uczen S. Markiewicza. Byt
on redaktorem pierwszego podrecznika higieny szkolnej w Polsce, dedykowa-
nego dla kierownikéw szkot, nauczycieli i lekarzy szkolnych (Kopczynski, 1921).
Wspétautorami jego byli wybitni lekarze, pedagodzy i inni specjaliSci zajmujacy
sie szeroko rozumianym zdrowiem i rozwojem dzieci i miodziezy. Podrecznik
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stanowit podstawe ksztatcenia nauczycieli przez kolejne po6t wieku. Kopczynski
opracowal réwniez wlasng koncepcje opieki zdrowotnej w szkotach. W nie-
podlegtej Polsce stala sie ona podstawg zalozen organizacji ochrony zdrowia
w szkole (Leskowska-Scigielska, 2004). W programie ksztalcenia studentéw przed
Il wojna Swiatowa znajdowat sie przedmiot higiena szkolna. Wyktadowcami jego
byt m.in. Jan Bogdanowicz, autor pierwszych norm rozwojowych oraz polskiego
podrecznika rozwoju dziecka dla $rednich szkét medycznych i szkét wyzszych
(Wolanski, 2006). Nauczyciele posiadajacy kwalifikacje pedagogiczne zdawali
z higieny egzamin m.in. u Kopczynskiego (Jaczewski, 1993; lzdebski, 2004).
Wedlug studentow egzamin ten nalezal do najtrudniejszych w programie stu-
diow. Higiena szkolna byta realizowana na studiach ksztatcacych pedagogéw do
drugiej potowy XX w. P6zniej pojawily sie nowe koncepcje dotyczace celu i za-
dan zwigzanych z higieng szkolng, medycyna szkolna. Miato to wplyw na podsta-
wowe zalozenia dotyczace przedmiotu higiena, realizowanego w ramach zajec
przeznaczonych dla stuchaczy i studentéw, majacych zosta¢ nauczycielami.

Praca na Uniwersytecie Warszawskim — zajecia dla pedagogow

Wyktady z higieny szkolnej od roku akademickiego 1953/1954 na Wydzia-
le Pedagogicznym Uniwersytetu Warszawskiego prowadzil dr Klemens Sokal,
uczen i wspoélpracownik prof. Kopczynskiego. W 1962 r. za namowa Sokala,
po jego przejsciu na emeryture, ich prowadzenie przejat Jaczewski. Jak zwykt on
mawiac faczenie medycyny z pedagogika, byto kontynuacjg jego pasji zawodo-
wej (Jaczewski, 2019). Przez wiele lat prowadzil prace naukowe i zajecia dydak-
tyczne na Uniwersytecie Warszawskim i w Warszawskiej Akademii Medycznej.
W 1975 r., bedac kierownikiem Katedry Propedeutyki Pediatrii [I Wydzialu
Lekarskiego, zrezygnowal z pracy na Akademii Medycznej na rzecz Uniwersy-
tetu Warszawskiego, gdzie kierowal najpierw Zakltadem Higieny Szkolnej, a od
1982 r. Katedra Biomedycznych Podstaw Rozwoju i Wychowania (Leskowska-
-§cigielska, 2004).

W ramach swojej dzialalno$ci dydaktycznej prowadzit na poczatku wy-
ktady i ¢wiczenia z higieny szkolnej, p6zniej z higieny spotecznej, rozwojo-
wej i szkolnej. W po6zniejszych latach wyktady z biomedycznych podstaw rozwoju
i wychowania oraz inne przedmioty zwigzane z harcerstwem czy seksualnoscia
cztowieka. Po przejsciu na emeryture, kierownictwo Katedry przejeli jego ucz-
niowie najpierw prof. Barbara Woynarowska, a p6zniej prof. Zbigniew Izdebski.
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Profesor Jaczewski pozostawatl jednak caly czas czynnym pracownikiem Uniwer-
sytetu Warszawskiego. Zorganizowal i kierowal pierwszymi w Polsce Podyplo-
mowymi Studiami Wychowania Seksualnego. Funkcjonuja one do dzis. Wyktady
Profesora cieszyly sie przez caly czas ogromna popularnoscig. Na zajeciach
z higieny szkolnej, ktore przez dtugi czas nie byly obowiazkowe oraz podczas
innych wykladéw sale byly wypelnione. Do dzisiaj wiele os6b, ktére w nich
uczestniczylo, wspominaja je jako jedne z ciekawszych (Izdebski, 2009).

W latach 70. XX w. przedmiot higiena szkolna zastapiono przedmiotem
biomedyczne podstawy rozwoju i wychowania. Ztozylo sie na to wiele czyn-
nikéw. Jednym z nich bylo to, ze o ile w klasycznym pojeciu higiena szkolna
obejmowala tresci dotyczace relacji miedzy uczniem a jego Srodowiskiem oraz
ochrony zdrowia ucznia w zwigzku z funkcjonowaniem w warunkach szkol-
nych, o tyle tresci wykladane przez specjalistow, dziatlania podejmowane przez
lekarzy i pracownikéw szkolnych znacznie przekraczaty ramy klasycznej higie-
ny szkolnej (Jaczewski, 1977). W okresie tym dazono do integracji opieki profi-
laktycznej i leczniczej nad uczniem i skupienia ich w ,jednych rekach”. Z tego
powodu w ramach tego przedmiotu nastgpitlo przeniesienie zainteresowania ze
srodowiska szkolnego i dzialalnosci epidemiologicznej na ucznia: jego zdrowie,
wystepujace u niego nieprawidlowosci rozwojowe i choroby. Lekarze szkolni za-
czeli podlegac resortowi zdrowia. Nazwa higiena szkolna zostata zmieniona na
medycyne szkolna.

W rozmowach w gronie specjalistow m.in. Andrzeja Jaczewskiego, Lecha
Zdunkiewicza czy Napoleona Wolanskiego, zwigzanych naukowo z higieng szkol-
ng i bedacych wyktadowcami przedmiotu higiena szkolna, narodzit sie rowniez
pomyst, aby zmieni¢ nazwe przedmiotu na biomedyczne podstawy rozwoju
i wychowania. Andrzej Jaczewski czesto podkreslat, ze pierwotna nazwa byla
umowna i réwniez wykraczata poza ramy klasycznej higieny, gdyz tresci doty-
czyly gléwnie biologicznych aspektow rozwoju i zdrowia. Zmienifo sie rowniez
podejscie studentow i spoleczenstwa do samej higieny, ktora kojarzyta sie ge-
neralnie z higieng ciala, z higieng urzadzen sanitarnych i zasadami zywienia
(Jaczewski, 1977). Andrzej Jaczewski wspominal, ze dla jednych byta to wiedza
dawno nabyta, a dla innych ucigzliwe i przesadne wymogi. Wszystko to wpltywa-
o na to, ze zajecia z samej nazwy wydawaly sie dla studentéw mato atrakcyjne.
Innym powodem zmiany nazwy przedmiotu bylo réwniez wczesniejsze prze-
konanie specjalistow, ze w celu zachowania zdrowia wystarczy wiedzie¢, jakie
dziatania nalezy podejmowaé, aby zapobiegaé pewnym zaburzeniom zdrowia
i wiedzie¢, co robi¢ w przypadku choroby (Wolanski, 2006). Wczes$niej nie do-
strzegano potrzeby przekazywania wiedzy na temat budowy i funkcjonowania
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organizmu oraz zasad rzadzacych utrzymaniem jego homeostazy z uwzglednie-
niem czynnikéw Srodowiskowych, stylu zycia, okresu rozwojowego czy roéznych
aspektow zdrowia. Uzasadnienie koniecznosci ksztalcenia nauczycieli i pedago-
gow z zakresu podstawowej wiedzy dotyczacej biologii cztowieka i wybranych
zagadnien z zakresu medycyny oraz ich zwiazku z wychowaniem zostal opisany
przez Profesora w rozdziale podrecznika Pedagogika (Jaczewski, 1975).

Nie jest znana osoba, ktora zaproponowata Ministerstwu Nauki, Szkolnictwa
Wyzszego i Techniki zmiane nazwy przedmiotu i nie wiadomo kto byl jej po-
mysfodawca. Przypisuje sie to r6znym osobom. Mozliwe, ze przewijala sie ona
podczas licznych spotkan specjalistow zajmujacych sie higieng szkolng czy me-
dycyna szkolna, w gronie ktérych uczestniczyl roéwniez Andrzej Jaczewski.
Wazne jest to, ze nazwa ta zostala zaakceptowana przez osoby zwigzane z tym
srodowiskiem jako bardziej oddajaca rzeczywista tre$¢ przedmiotu. Byl to
chyba réwniez ten moment, kiedy rozwo6j wiedzy na tematy zdrowia i rozwoju
cztowieka wymagatl uporzadkowania celéw i tresci takich przedmiotow, jak wy-
chowanie zdrowotne, edukacja zdrowotna, pedagogika zdrowia czy biologiczne
podstawy rozwoju i wychowania.

Ministerstwo Nauki, Szkolnictwa Wyzszego i Techniki, w latach 70. XX w.
powotato komisje, ktérej zadaniem bylo opracowanie programu dla przedmiotu
biomedyczne podstawy rozwoju i wychowania dla pedagogoéw, specjalizujgcych
sie w pedagogice opiekunczej, specjalnej i przedszkolnej (Wolanski, 2006).
Program zostal opracowany pod kierownictwem prof. Napoleona Wolanskiego.
Byt on konsultowany w gronie specjalistow i ostatecznie zatwierdzony. Jego tres¢
i odbior przez studentéw byl testowany na grupie okoto 200 studentow WSN
w Czestochowie. Wyktadowcami byl Wolanski oraz Jaczewski (Wolanski, 2006).
Jednoczes$nie Panstwowe Wydawnictwo Naukowe do nauczania tego przedmiotu
zamowito u Wolanskiego podrecznik Biomedyczne podstawy rozwoju i wychowa-
nia. Wspétautorami podrecznika byta Krystyna Dtuzniewska, Andrzej Jaczewski
i Lech Zdunkiewicz (Wolanski, Sieniawska, 1979). Podrecznik okazat sie by¢ bar-
dzo przydatny dla wykladowcow roéznych specjalnosci jako uzupelnienie ich
wiedzy np. z zakresu auksologii, rozwojowej anatomii i fizjologii czlowieka,
wspotczesnych osiggnie¢ z zakresu medycyny czy higieny zdrowia psychiczne-
go. Byt jednak zbyt trudny dla studentéw pedagogiki. Z tego powodu Profesor
wraz z licznymi wspotpracownikami opracowal dwutomowy podrecznik Biologicz-
nych i medycznych podstaw rozwoju i wychowania, ktory zostal wydany w 1989 r.
(Jaczewski, 1989). Byt on adresowany do przysziych nauczycieli i wielokrotnie
wznawiany. Jednak po 12 latach wiele tresci okazato sie juz nie aktualne. Pojawit
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sie tez nowy przedmiot edukacja zdrowotna, a do niego zostal wydany pod-
recznik pod redakcja Woynarowskiej. Z tego powodu Andrzej Jaczewski uznat,
ze wznawianie starego wydania podrecznika jest niezasadne. W 2001 r. zostat
wydany nowy podrecznik Biologiczne i medyczne podstawy rozwoju i wychowania
nakladem Wydawnictwa Akademickiego Zak. On réwniez doczekal sie kilku
wznowien (Jaczewski, 2001). Wsér6d wspoétautoréw znalezli sie prof. Andrzej
Malinowski, prof. Ryszard Przeweda, prof. Irmina Miesowicz oraz obecni pra-
cownicy Katedry Biomedycznych Podstaw Rozwoju i Seksuologii prof. Zbigniew
Izdebski oraz dr hab. Anna Kowalewska. Recenzentem pracy byt prof. Wolanski.

W podreczniku znalazly sie zagadnienia, ktére zdaniem Jaczewskiego po-
winny by¢ kluczowe w nauczaniu przysztych pedagogow:

zagadnienia z antropologii: rozwdj rodowy cztowieka, zré6znicowanie raso-

we czlowieka, budowy ciata cztowieka, dymorfizm czlowieka;

genetyczne i Srodowiskowe czynniki rozwoju;

rozwoj fizyczny: czynniki determinujace rozwdj, charakterystyka i potrzeby

poszczegolnych okreséw rozwojowych;

rozwoéj motoryczny: znaczenie rozwoju motorycznego dla catoSciowego roz-

woju czlowieka, charakterystyka poszczegolnych okreséw rozwojowych;

uklady regulujace i integrujace: uktad nerwowy, narzady zmystow, uktad
hormonalny i odpornosciowy. Biologiczne uwarunkowania reakcji streso-
wej i uczenia sie;

rozwoj seksualny.

W kolejnym wydaniu podrecznik wzbogacono o rozdziat dotyczacy starosci.
Profesor redagujac to wydanie podkreslat tez, ze wiedza, szczegélnie z zakre-
su genetyki, neurobiologii czy immunologii, seksuologii rozwojowej, ulega dy-
namicznym zmianom i wymaga stalej aktualizacji. Zwracal uwage na zaleznoS$ci
zachodzace miedzy poszczegdlnymi ukladami i narzadami oraz interakcje za-
chodzace miedzy rozwojem fizycznym, motorycznym a psychospotecznym czy
psychoseksualnym, i czynnikami $rodowiskowymi. W sytuacji zachodzacego
w krajach europejskich zjawiska starzenia sie spoleczenstw, zwracal uwage na
problemy i potrzeby oséb starszych i mozliwo$ci zapewnienia im odpowiedniej
pomocy i wsparcia. W swojej koncepcji postrzegal rozwdj cziowieka w spo-
s6b holistyczny.

Na Wydziale Pedagogicznym UW przedmiot ten byl w poczatkowej fazie
realizowany w ramach 120 godzin, jednak w pdzniejszym okresie zredukowano
go do 90 godzin. W tym wymiarze godzin byl czas na prowadzenie zaréw-
no wykladéw, jak i ¢éwiczen. Cwiczenia mialy charakter blokéw tematycznych,
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ktére prowadzili specjaliSci z danej tematyki. Niewatpliwym plusem ¢wiczen
byto to, ze czes¢ z nich miala charakter praktyczny, odbywaly sie one w przed-
szkolu, szkole czy w poradni psychosomatycznej w Warszawie w szpitalu na
ul. Niektanskiej. Podczas tych zaje¢ studenci mieli mozliwo$¢ obserwowania
zachowan charakterystycznych dla dzieci w danym okresie rozwojowym, pozna-
nia zasad oceny rozwoju fizycznego i psychomotorycznego, zasad przestrzegania
higieny w budynku szkolnym i zwigzanej z procesem uczenia sie. W poradniach
uczestniczyli w zajeciach i poznawali zasady przeprowadzania ¢wiczen relaksa-
cyjnych i $rodlekcyjnych. Mieli mozliwo$¢ uswiadomienia sobie ich wptywu na
reakcje psychosomatyczne.

Wprowadzane w kolejnych latach transformacje w szkolnictwie wyzszym,
dotyczace ksztalcenia na kierunku pedagogicznym czy studiach nauczycielskich,
doprowadzily do zmian w standardach ksztatcenia oraz ograniczyly liczbe go-
dzin przeznaczonych na realizacje zagadnien dotyczacych biologicznych i me-
dycznych podstaw wychowania.

Inny obszar dziatalnosci Jaczewskiego zwiazany z realizacja biomedycznych
podstaw rozwoju i wychowania, rozpoczal sie wraz z docierajacymi do niego
sygnatami z innych uczelni o problemach z prezentacjg tresci tego przedmiotu.
W celu lepszego zidentyfikowania problemu dokonal on wstepnej diagnozy sy-
tuacji, zrealizowal badania sondazowe dotyczgce nauczania tego przedmiotu
na polskich uczelniach ksztatcgcych pedagogéw. Przedmiot obejmowatl tresci
z zakresu anatomii, fizjologii cztowieka, auksologii, pediatrii, zywienia, higieny
osobistej, procesu uczenia sie, organizacji Srodowiska szkolnego, opieki nad
dzieckiem chorym i zdrowym. Dynamiczny postep wiedzy w réznych obszarach
higieny oraz biologicznych i medycznych podstaw rozwoju i wychowania sta-
nowil dla wyktadowcow duza trudnos$é. Jednym z problemoéw okazal sie brak
odpowiednio przygotowanej kadry do prowadzenia tego przedmiotu. W swojej
pracy Jaczewski spotykat sie z lekarzami, ktoérzy prowadzili zajecia, koncentru-
jac sie tylko na zagadnieniach dotyczacych wiasnej specjalnosci, lub biologow
bez znajomosci podstaw medycyny. Z tego powodu Profesor dla wyktadowcow
przedmiotu z réznych uczelni, rozpoczal organizacje cyklicznych ogdélnopol-
skich seminariow doskonalgcych. Kazde ze spotkan poswiecone byto wybrane-
mu zagadnieniu np. psychiatrii, genetyce, rozwojowi motorycznemu, okresowi
dojrzewania, auksologii'. Organizowano je we wrzeéniu w postaci tygodnio-
wych seminariow gtéwnie w Kirach, osrodku szkoleniowym Uniwersytetu War-
szawskiego na Podhalu. Seminaria te pozwalaly wyktadowcom biomedycznych

" Informacje dotyczace tematéw seminariow pochodza ze wspomnien A. Jaczewskiego,
B. Zgliczynskiej i M. Brym, ktore wspolorganizowaly te spotkania.
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podstaw rozwoju i wychowania aktualizowa¢ wiedze z zagadnien wchodzacych
w zakres tego przedmiotu. Mialy one réwniez znaczenie integrujgce srodowisko
0s6b zwigzanych z medycyng szkolng i wyktadowcow biomedycznych podstaw
rozwoju i wychowania. Umozliwialy wymiane pogladéw w gronie specjalistow
na temat lepszej wspotpracy pracownikéw stuzby zdrowia w tym pielegniarki
i lekarza szkolnego z personelem pedagogicznym w celu zapewnienia lepszej
opieki nad dzie¢mi i mlodzieza w wieku szkolnym.

Tematyka realizacji biomedycznych podstaw rozwoju i wychowania stano-
wifa zagadnienie, ktérym Profesor byl zainteresowany podczas pracy na Uni-
wersytecie Warszawskim, ale réwniez po przejsciu na emeryture. Podejmowat
on rozne dziatania, ktérych celem byto zwro6cenie uwagi na problemy dotycza-
ce wiedzy mlodziezy i odpowiedniego przygotowania nauczycieli i pedagogéow
z zakresu biologicznej i medycznej wiedzy o cztowieku. Jego niepokéj budzit
fakt, ze osoby decyzyjne czesto nie widzialy i nie rozumialy ré6znic miedzy edu-
kacja zdrowotng a biomedycznymi podstawami rozwoju i wychowania. Zwracat
réwniez uwage na problemy dotyczace odpowiedniego przygotowania wykla-
dowcow do zajec, szczegoblnie po zlikwidowaniu specjalnosci higieny szkolnej.

Bardzo byl zainteresowany wynikami badan, jakie przeprowadzitam
w 2005 r. Dotyczyly one ksztalcenia w zakresie biomedycznych podstaw rozwo-
ju i wychowania w szkotach wyzszych na kierunkach pedagogicznych w Polsce
(Kowalewska, 2006). Staty sie one podstawa do zorganizowania przez profesorow
A. Jaczewskiego i J. Rzepke Miedzynarodowej Konferencji Naukowo-Programo-
wej, poswieconej nauczaniu wiedzy biomedycznej na studiach pedagogicznych.
W pierwszej czesci uczestnicy mieli mozliwos¢ wystuchania wystapien oséb
prowadzacych wyklady z biomedycznych podstaw rozwoju i wychowania, ale
rowniez prowadzacych badania naukowe w zakresie przygotowania uczniow
i nauczycieli z zakresu biologii cztowieka. Zwrécono uwage, ze programy bio-
logii i wiedzy o czlowieku zaré6wno w szkotach podstawowych, jak i ponad-
podstawowych sg fragmentaryczne i w niewielkim stopniu ucza o budowie,
funkcjach i rozwoju cztowieka. Dyskusja w tym gronie stanowita punkt wyjscia
do drugiej cze$ci konferencji, ktorej celem byla aktualizacja programu nauczania
przedmiotu. W podsumowaniu zwrécono uwage na konieczno$¢ wiekszej inte-
gracji os6b zajmujacych sie przekazywaniem wiedzy z zakresu biologii i rozwoju
czfowieka i zastanawiano sie, w jakim stopniu szkola moze i powinna nie tylko
zajmowac sie promocjg zdrowia, ale rowniez wspiera¢ ucznia z réznymi zabu-
rzeniami i chorobami.
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Higiena szkolna z perspektywy nauczyciela i lekarza szkolnego

Omoéwienie stosunku Profesora do spraw ksztalcenia nauczycieli z zakresu
higieny szkolnej oraz biologicznych i medycznych podstaw rozwoju bytoby nie-
petne bez przedstawienia jego pracy jako lekarza szkolnego i nauczyciela. Zwykt
on mowié, ze higiena szkolna byla jego przeznaczeniem, poniewaz pochodzit
z rodziny nauczycielskiej i szkota byla obecna w jego Swiadomosci juz od
dziecka (Jaczewski, 1993). Od dziecka w jego domu bywalo wielu nauczycieli,
mowito sie wiele o szkole, a jego ojciec byl bardzo zafascynowany pracg szkoly.
W rodzinie panowalo przekonanie, ze w przysztoSci on rowniez zostanie nau-
czycielem. Pierwsze doswiadczenia pedagogiczne Jaczewski zdobywat jako har-
cerz petnigcy rézne funkcje w druzynie harcerskiej. W pozniejszych latach zwykt
podkresla¢ znaczenie tej formy praktyki dla ksztaltowania sie jego postrzegania
roli nauczyciela i pedagoga w procesie edukacyjnym.

Jednym z obszaréw badan naukowych, ktéry Andrzej Jaczewski eksplorowat
na poczatku swojej dziatalnos$ci badawczej byto poznanie specyfiki okresu dojrze-
wania. W latach 50. XX w. byt to temat bardzo zaniedbany, brakowato publikacji
na ten temat. Podczas rozmow na ten temat Profesor zwykl podkresla¢, ze nie
chcial ogranicza¢ sie tylko do biologicznych aspektéow dojrzewania i z tego
powodu pragnal zrozumie¢ funkcjonowanie mlodziezy w kontek$cie rozwoju
psychicznego i spolecznego. Jego zdaniem i jego dwczesnego szefa szkota byt
instytucja majaca najlepsze warunki do prowadzenia tego typu badan. Dlatego
oprocz pracy naukowej podjat prace jako lekarz szkolny w warszawskiej szko-
le im. Joachima Lelewela. Jak czesto podkreslat, miat szczescie trafi¢ do szkoty,
ktéra charakteryzowato:

[...] totalne zainteresowanie uczniem, nie tylko, a moze nawet nie przede wszystkim
wynikami w nauce. Nas po prostu interesowat uczen i co ciekawe o uczniach, o trudnych
»przypadkach” rozmawialiSmy nawet na kolacjach w domach prywatnych czy comiesiecznych
obiadach z Anna Radziwill... (Jaczewski, 1993, s. 142).

Byt to czas, kiedy Profesor mial mozliwo$¢ poznac¢ szkole w jej codzien-
nosci. Zaznajamiat sie z dylematami ,,madrych nauczycieli, ktérzy musza szukac
kompromisu w walce o osiggniecia dydaktyczne i zyczliwoscia i wyrozumialo$cia
dla poszczegélnego ucznia”. Podczas pracy w szkole datl sie poznac nie tylko ja-
ko lekarz pediatra i seksuolog, naukowiec, ale rowniez pedagog. Podejmowat sie
prowadzenia zaje¢ z: nauczania wiedzy o cztowieku, wychowania seksualnego,
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przysposobienia do zycia w rodzinie. Aktywnie uczestniczyl w radach pedago-
gicznych, byl organizatorem zaje¢ sportowych, turnuséw wczasowo-szkolnych
(znanych obecnie pod nazwg zielonych szkotl), obozéw letnich, prowadzit dru-
zyne harcerska i organizowal rajdy i obozy harcerskie (Jaczewski, 1993). Nowa-
torskim jego pomystem bylo prowadzenie obozéw harcerskich dla uczniéw
z problemami psychospotecznymi i psychosomatycznymi. W tym czasie poja-
wily sie marzenia, aby uczen mogt w szkole liczy¢ na r6zne formy wsparcia nie
tylko zwiazanego z nauka, ale réwniez roznych aspektéow jego rozwoju oraz
doswiadcza¢ pomocy w pokonywaniu réznych probleméw okresu dojrzewania.
Dostrzegat stabe przygotowanie nauczycieli w zakresie auksologicznych aspek-
tow funkcjonowania dzieci i mlodziezy oraz podejmowania dzialan w stosunku
do uczniéw w problemami zdrowotnymi. Dlatego uwazal, ze lekarzowi szkolne-
mu, ktéry jednoczesnie petnitby funkcje wspéinauczyciela, pracownika socjal-
nego i wspolwychowawcy, powinna przypas¢ wazna rola zapewnienia opieki
uczniowi. Jednak zapoczatkowane w drugiej potowie lat 80. XX w. zmiany zwia-
zane z likwidowaniem etatéow lekarzy szkolnych, stomatologéw i ograniczenie
obecnosci pielegniarek w szkole, polozyly kres jego marzeniom. Po latach oka-
zalo sie zreszta, ze przeprowadzone reformy nie przyniosly oczekiwanych rezul-
tatow oraz zamiast poprawié, pogorszyly stan zdrowia dzieci, w tym np. opieke
stomatologiczng i wczesne diagnozowanie wad rozwojowych. Polska utracita
tez cenne zrédio danych, dotyczacych dlugoterminowego monitorowania roz-
woju dzieci w wieku szkolnym. W pézniejszym okresie uwazal, uwzgledniajac
realia funkcjonowania opieki medycznej nad uczniem w Polsce oraz podejscie
niektorych uczonych i wiadz panstwowych do tego zagadnienia, ze w szkole
zamiast lekarza moze by¢ pielegniarka szkolna, ktéra petfnitaby réwniez role pe-
dagoga (Jaczewski, 2019). Jaczewski zwracal rowniez uwage na role nauczyciela
i wychowawcy we wlasciwej opiece nad uczniem. Jego zdaniem powinien on
miec wiedze i rozumie¢ mechanizmy wptywu proceséw biologicznych na funkcjo-
nowanie ucznia w jego $rodowisku oraz doswiadczanych przez ucznia stanéow
emocjonalnych na procesy fizjologiczne i zachowania.

Zamiast zakonczenia

Obecnie powszechnie wiadomo, ze na prawidlowy rozwéj czlowieka, jego
zdrowie ma wplyw szereg czynnikéw. To czynniki biologiczne, psychologicz-
ne, spoteczno-kulturowe czy ekologiczne, maja wplyw na osiggniecie zdrowia,
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zapobiezenie zaburzeniom, a w przypadku wystapienia choroby wplywaja na
proces zdrowienia. W adaptacji cztowieka do zmieniajacych sie wymagan zwia-
zanych z jego rozwojem oraz ze zmianami zachodzacymi w $rodowisku jego
zycia, wedtug koncepcji resilience, uczestniczg zaréwno czynniki ryzyka, jak i czyn-
niki ochronne (Ostaszewski, 2014). Postrzegane sg one jako deficyty i zasoby dla
zdrowia czlowieka, pomiedzy ktérymi dochodzi do dynamicznie zmieniajacych
sie interakcji. Moga sie one sktada¢ zaré6wno na cechy jednostki, jak i sSrodowiska
zycia. W podejéciu tym wazne jest nie tyle same zidentyfikowanie czynnikéw
ochronnych i czynnikéw ryzyka, ale zrozumienie mechanizméw sktadajacych sie
na proces zdrowia, z perspektywy wzajemnego ich oddziatywania.

Dziatalno$¢ zawodowa, w tym dydaktyczna, naukowa, spoleczna Jaczewskie-
go moze by¢ praktycznym potwierdzeniem koncepcji resilience. Stanowi wazne
uzupelnienie cato$ciowej opieki nad uczniem. Wiele oséb doswiadczyto z jego
strony réznego rodzaju wsparcia, pomoglo im to unikna¢ lub zmniejszy¢ dziata-
nie czynnikoéw ryzyka. Obok wiedzy, doswiadczenia Profesora niezwykle wazny
okazat sie jego zyczliwy, petny szacunku stosunek do drugiego cztowieka.

Ta koncowa czes$¢ artykufu mogtaby nosi¢ taki srédtytul: Przestanie Profe-
sora podczas ostatniego spotkania w Ropkach. Mialo ono miejsce we wrzesniu
2020 r. Wraz z prof. Zbigniewem lzdebskim, prof. Joanng Mazur i asystentem
profesora Maciejem Biatorudzkim, wybraliSmy sie odwiedzi¢ profesora, jak co
roku, z okazji jego urodzin. Czutam ogromng potrzebe spotkania sie z nim. Na
drodze stawaly nam rézne trudnosci, tym bardziej ciesze sie, ze udato sie nam
je pokonad. Profesor przyjal nas w dobrym nastroju. Podczas wcze$niejszych
rozmow telefonicznych zachecal mnie do powtérzenia badan dotyczacych ksztat-
cenia pedagogo6ow z zakresu biologicznych i medycznych podstaw rozwoju i wy-
chowania. Na podstawie uzyskanych wynikéw miat powsta¢ artykut naukowy,
ktéry bylby podstawg do zorganizowania spotkania oséb zwigzanych z reali-
zacjg przedmiotu oraz ksztalceniem uczniéow. MieliSmy napisa¢ rowniez wspol-
ny artykut do mediow w celu zwrécenia uwagi na problem niedostatecznej
wiedzy dzieci i mlodziezy z zakresu biologii cztowieka. Wskaza¢ na koniecz-
nos$¢ aktualizowania wiedzy nauczycieli z zakresu auksologii, neurofizjologii,
endokrynologii w tym np. dotyczacych biologicznych podstaw stresu, procesu
uczenia sie czy nauczania. Jest to o tyle wazne, ze wspélczesnemu pedagogo-
wi zarzuca sie podatno$¢ na uleganie mitom i brak naukowego sceptycyzmu
(Garstka, 2016).

Tematyka ta pojawita sie réwniez podczas naszego ostatniego spotkania.
Profesor byt spokojny i zadowolony, pomimo trudnos$ci jakie towarzyszyly mu
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w okresie starosci. Chociaz doswiadczal bélu, pewnego zawstydzenia z powo-
du ograniczen w wykonywaniu niektérych czynnos$ci, byl pogodzony ze swoim
aktualnym etapem zycia. Podczas tego spotkania zobaczytam w Profesorze ko-
lejny raz cztowieka humanizmu, dla ktérego sprawy zdrowia i wychowania to
rodzaj misji, a zarazem ogromnej pasji. Cztowieka pragngcego, aby dzialania,
ktére byly trescig jego zycia, stanowily inspiracje dla przysztych pokolen. Po-
czutam smutek, gdy zegnajac sie ze mna z wielka przenikliwo$cig w oczach, ale
i spokojem zapytal mnie: ,Kiedy sie Anusia ponownie spotkamy?”.
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oriented social sciences. Our exchange of ideas was carried out in 2019-2021 remotely and
during study visits to Berlin, Krakéw, and Andrzej Jaczewski’s home in Ropki. With this article
we contribute to the critical debate on the superficiality of the currently proposed education
based on behavioural control in a barren and alienated education system. We advocate
a pedagogy that prioritises individual freedom, more vibrant communities, increased autonomy,
and cosmopolitanism.

Keywords: German-Polish dialogue, Europeanisation, oral history, encounter groups, peace

education

red. Paulina Marchlik

Niemiecko-polska wspéipraca animowana od lat 70. do lat 90. XX w. przez
dwoch profesorow z dwdéch europejskich uniwersytetow: Karla-Josefa Klugego
z Uniwersytetu w Kolonii i Andrzeja Jaczewskiego z Uniwersytetu Warszawskie-
go jest glownym tematem tego artykutu. Poprzedzily go, jak skrzydta tryptyku,
dwa inne nasze teksty opublikowane w anglojezycznej (Toczyski i in., 2021) oraz
niemieckojezycznej (Broecher, Toczyski, 2021) przestrzeni akademickiej. W ni-
niejszym, trzecim naszym wspoélnym artykule, pisanym z mys$la o badaczach
z obu stron Odry, a moze i z réznych stron $§wiata, otwiera sie widok na czes¢
glowng, ktérej przedmiotem sg 6wczesne grupy ,spotkaniowe” Europa-Kontakt,
formowane w dialogu niemiecko-polskim oraz to, co z ich dorobku moze by¢
przydatne dla przyszios$ci. SkupiliSmy sie na ich mniej oczywistym kontekscie
i mniej bezposrednich owocach dziatan. Odstaniajacy sie przed nami tryptyk,
widziany przez pryzmat naszych doswiadczen, ujawnia wktad obu profesoréw,
pionier6w niemiecko-polskiego zblizenia w filozofie spotkania ponadgranicznego.

Mentalno$¢ wyrazana przez Andrzeja Jaczewskiego z pewnoS$cig jest cha-
rakterystyczna wiasnie dla obywatela $wiata, czlowieka nastawionego na pie-
legnowanie wielokulturowosci i dialogu. Ujmowat sie za $wiatem réznolitym,
otwartym na integrowanie réznorodno$ci i dawanie przestrzeni do jej wyraza-
nia. Dobrze te postawe charakteryzuje opis z 2016 r., kiedy to na cztery lata
przed $miercig Andrzej Jaczewski otrzymatl po laudacji Karla-Josefa Klugego, na-
grode w uznaniu ,wkladu dla rozwoju spoleczno-emocjonalnego i dla wartosci,
jakimi zyje, tworzac zwiazki wzajemnosci: miedzy Zachodem, Wschodem, Pot1-
noca i Poludniem, ludZzmi miodymi i starymi, osobami sprawnymi i niepelno-
sprawnymi, ludZmi zyjacymi w potrzebie i w wygodzie”. O tym wyr6znieniu
napisal w swoim blogu:

Otrzymatem wtasnie nagrode Human Award 2016. Na Twitterze mozna obejrze¢ dyplom
z uzasadnieniem — jest tez tu. Mam mieszane uczucia, bo zamieszczajac ten dyplom troche
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uprawiam samochwalstwo. Ale moze skrupuly sa bez sensu, skoro mozna przy tej okazji przy-
blizy¢, za co ten dyplom jest. Ot6z na Universitdt w Koln prowadzitem zajecia przez siedem-
nascie lat, ale (z wilasnej decyzji) zakonczytem te wspotprace juz dwadzieécia lat temu. Nie
sadzitem, ze mnie jeszcze pamietaja, a juz ze wyrdznia... Fakt, ze wspolpraca byta i trwala, i dos¢
intensywna. Poza moimi zajeciami ze studentami organizowaliSmy wielkg jak na tamte czasy
wymiane: fgcznie ponad 600 oséb z Europy (gtéwnie Polakéw) pojechato do Niemiec Zachod-
nich, a okofo 150 Niemcéw odwiedzito Polske. Zainteresowanych ta dos$¢ niezwykla jak na
tamte czasy akcja odsylam do zrédla — mojego tekstu z zesztego roku: ,Kwartalnik Pedago-
giczny”, nr 3 (237) z 2015 .

Ot6z przed kilku miesigcami dostatem pismo z Uniwersytetu w Kolonii, ze otrzymuje
honorowe wyréznienie i nawet symboliczng nagrode finansowa. Jak to pisza organizatorzy:
co dwa lata honoruja pie¢ osobowosci ze §wiata w uznaniu ich wkiadu dla rozwoju spoteczno-
-emocjonalnego i dla wartosci, jakimi zyja, tworzac zwiazki wzajemnos$ci: miedzy Zachodem,
Wschodem, Po6tnoca i Potudniem, ludZmi miodymi i starymi, osobami sprawnymi i niepetno-
sprawnymi, ludZmi zyjacymi w potrzebie i w wygodzie...

Ucieszyto mnie, ze tak my$la — podobnie jak i zdziwito. Nie ukrywam, ze jestem wzruszony
i dumny, bo Uniwersytet w Kolonii to nie byle co. Juz powierzenie mi tam zaje¢ ze studentami
byto waznym wydarzeniem (bardzo istotnym nie tylko ekonomicznie). Pomyslatem, ze moze
to wyréznienie wigze sie jako$ wiasnie z tekstem, ktory w 2015 r. zamie$citem w ,,Kwartalniku
Pedagogicznym”? Opisalem tam lata wspétpracy z Kolonig.

ZaczeliSmy korespondencje o datach, o oSmiominutowym (!) przeméwieniu po odebraniu
nagrody, o tym kiedy i na ile przyjade jako go$¢ — i bym ze sobg na ich koszt zabral osobe
towarzyszaca (moze nie tylko dlatego, ze bali sie klopotow ze starcem?). Oczywiscie nie po-
jechatem — w tym wieku juz boje sie diuzszych podrézy (wczoraj dostalem zaproszenie na
kongres do Petersburga — tez mito, ale tez juz nie pojade). Poprositem wiec zaprzyjazniona
germanistke z UJ, ktéra tez bywala w Kolonii i byla zaangazowana we wspoéiprace. Opowiada,
ze atmosfera byla wspaniata, a laureaci bardzo r6zni (nawet z Nepalu!l). Zaprezentowata moj
zyciorys, a po6zniej byto troche dyskusji. Byli i tacy, ktérzy mnie pamietali — mimo uplywu
dwudziestu lat! (Jaczewski, 2016¢)

Naszym tekstem — napisanym wspoélnie przez Niemca i Polaka, ktérzy od
lat 80. i 90. ubiegtego wieku znali Andrzeja Jaczewskiego — chcemy doda¢ do
jego juz publikowanych po polsku wypowiedzi szerszg charakterystyke pozo-
stawionego przezen polsko-niemieckiego dziedzictwa. Przygotowujac tekst we
wspolautorstwie o rownym wkladzie, uciele$niamy perspektywe kontaktu Niem-
cow i Polakéw w jednoczacej sie — cho¢ z oporami i krokami wstecz — spofeczno-
-kulturowej przestrzeni Starego Kontynentu. Mamy na mysli ponadgraniczny
kontakt edukacyjny i wychowawczy — ale tez po prostu zblizeniowy, a poprzez
owe spotkania stuzacy edukacji i wychowaniu dla pokoju. Do tej pory jedy-
nym chyba opublikowanym w Polsce §ladem przedsiewziecia noszacego nazwe
Europa-Kontakt jest artykul Andrzeja Jaczewskiego (2015a) i jego niedostepne
w sposéb usystematyzowany wpisy w blogu oraz na Facebooku.
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Jakie stosujemy metody? Postugujemy sie analizg dokumentéw, rejestrowa-
niem ustnej historii, a takze opisem doswiadczenia autobiograficznego. Przez
pottora juz roku (cho¢ oczywiscie nie dzien w dzien) siegaliSmy do polskich
i niemieckich zrédetl i korespondowaliSmy, analizujac je. ProwadziliSmy wywia-
dy z obydwoma twdércami tamtej inicjatywy z czas6w zimnej wojny i zelaznej
kurtyny. SpotykaliSmy sie na wizytach studyjnych w Berlinie i w Krakowie,
a w styczniu 2020 r. pojechalimy do domu Andrzeja Jaczewskiego w Ropkach.
Czy nasz wglad okazal sie doniosty informacyjnie i teoretycznie? Tak. Czy takie
podejscie ma stabosci? Rowniez tak. Nasze poszukiwania maja poza mocnymi
stronami takze liczne ograniczenia. Wspomnienia sa mentalnymi rekonstruk-
cjami zdarzen, dlatego nalezy je uznaé za ograniczone i traktowac¢ jako punkt
wyjécia do glebszego zastanowienia, ale nie jako pelng dokumentacje. Szcze-
goly historyczne, nawet tak podstawowe jak daty czy nazwiska konkretnych
os6b, moga nie by¢ tu trafnie zapisane i pragniemy na to odbiorcéow uczulié.
Jednak nad krytyczne opracowanie historyczne, ktére wymagatoby wiecej cza-
su i innych zasobéw, niz nam sa obecnie dostepne, przedktadamy eseistyczna,
humanistyczna mozliwo$¢ wnikniecia w sedno spraw, bliska wspotczynnikowi
humanistycznemu i kategorii rozumienia (niem. verstehen), widocznym w meto-
dologicznym podejs$ciu ojcédw polskich i niemieckich nauk spotecznych, Floria-
na Znanieckiego (Znaniecki, 1927; Abel, 1948) i Maxa Webera (Tucker, 1965;
Albert, 2020).

Pojedyncze twierdzenia o powigzaniach miedzy wydarzeniami i wyobra-
zeniami przewaznie redukuja dostrzegana zlozono$¢ rzeczywisto$ci. Mimo to
w naszym procesie badawczym i tworczym porozumieliSmy sie co do twierdze-
nia, ze wspolne niemiecko-polskie przedsiewziecie Andrzeja i Karla pozostaje
wyrazem europeizacji w edukacji (Carlson i in., 2018), ktéra dokonywata sie na-
wet w podzielonej na dwa bloki Europie drugiej potowy XX w. Dzialo sie tak
zwlaszcza od roku 1968, ktéry mimo zelaznej kurtyny byt przelomowy dla aka-
demickiej Europy, a nawet dla globu (Jobs, 2009). Owczesna studencka rewolta
w Niemczech jest tu bardzo ciekawym rozdzialem, punktem zwrotnym dla
zachodnioniemieckiego spoleczenstwa. Zaczelo sie od krytycznych pytan zada-
wanych przez synoéw i corki ojcom, ktorzy nie chcieli rozmawia¢ o tym, co zro-
bili w czasie Il wojny $wiatowej. Lata 70. w zachodnich Niemczech zostaly
uksztattowane przez te mysl i ruch. Z pewnos$cig byt to tez czas przemian oby-
czajowych: wyzwolenia seksualnego zarowno w Niemczech, jak i we Francji czy
w innych krajach Europy Zachodniej, nie méwiac o Stanach Zjednoczonych
(Chaplin, Mooney, 2017).
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Pedagog specjalny Karl-Josef Kluge (urodzony w 1933 r.) i lekarz specja-
lizujacy sie w seksuologii Andrzej Jaczewski (urodzony w 1929 r.) byli wtedy
trzydziestoparolatkami i osiagneli juz stopnie naukowe oraz charakterystycz-
ny dla dobrze pojetego momentu podoktorskiego akademicki status. W pierw-
szej fazie swojej kariery Karl pracowat jako kierownik placéowki pobytowej dla
mlodziezy z trudnoSciami spotecznymi i emocjonalnymi w Viersen w Nadrenii
Péinocnej-Westfalii. W 1968 r. zostal mianowany profesorem na Uniwersytecie
w Kolonii, na wydziale ksztalcenia specjalnego. Jego praca koncentrowata sie
na nauczaniu mliodziezy z trudnosciami spolecznymi i emocjonalnymi. Andrzej
Jaczewski byl lekarzem dzieciecym z doktoratem z medycyny, a jego zaintere-
sowania badawcze koncentrowaly sie na seksuologii medycznej i psychospo-
tecznej. Opowies¢ o polsko-niemieckiej wspotpracy rozpoczyna sie w roku 1969,
ktory Karl-Josef Kluge wskazat (w wywiadzie z 2019 r.) jako date poczatku swo-
jej wspolpracy z Andrzejem Jaczewskim. Andrzej niedlugo potem slyszac o tej
rozbiezno$ci, nie podwazal daty wskazanej przez Karla, cho¢ sam wczesniej
umiejscowil w publikacji ich pierwsze spotkanie w 1974 r. (Jaczewski, 2015b).
Przyjmijmy wiec na razie bez dalszych poszukiwan, za Karlem i z milczaca zgo-
da Andrzeja, ze poczatek tej zawodowo-przyjacielskiej relacji mogl mie¢ miej-
sce w 1969 r. Obaj byli w tym szczegdélnym dla powojennej Europy czasie
(i w chwili rozpoczynania wspoétpracy, czy to w roku 1969, czy 1974) dojrzatymi
osobami. Natomiast nie dokumentowali swoich biografii na tyle szczegétowo,
zeby z dzisiejszej perspektywy dziesiecioleci same ich wspomnienia mogly mie¢
wystarczajaca historyczng precyzje.

Pewne jest, ze w czasie kiedy stacjonujagce w Niemczech Zachodnich woj-
ska Sojuszu Pélnocnoatlantyckiego ¢wiczyly podczas manewrow, by by¢ przy-
gotowane na ewentualny kontakt zbrojny z wojskami Uktadu Warszawskiego
stacjonujagcymi m.in. w Polsce, a wzajemna nieche¢ malata bardzo powoli, albo
i wcale, dwaj pionierzy pokojowej wymiany mtodych ludzi z Niemiec Zachod-
nich i z Polski sktaniali swoich wychowankéw do ¢wiczenia swobodnej ekspresji
mysli i emocji we wzajemnych relacjach. Rozumieli, ze tylko poprzez spotkanie
i zywy kontakt mozna przezwyciezy¢ wzajemng nieche¢, wystarczajaco dobrze
przeciez uzasadniong traumami historycznymi.

Zlozonos¢ historii

Poprzednie artykuly zaczynaliSmy rysem historycznym. Polskiemu czytelni-
kowi akademickiemu nie trzeba przybliza¢ historii relacji polsko-niemieckich,
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trwajacych od sredniowiecza — zapoczatkowanych militarnie pod Cedynig (972 r.)
i pojednawczo zjazdem gnieZnienskim (1000 r.), zakonczonych znéw militar-
nie pod Grunwaldem (1410 r.) czy dyplomatycznie hotdem pruskim (1525 r.).
Standardem edukacji w polskiej szkole jest tez wnikliwe rozpamietywanie post-
mediewalnej traumy dlugiego XIX w., ziem polskich pod zaborami (1772-1918),
ze szczegb6lnym uwzglednieniem wymuszanej germanizacji, a p6zniej koncen-
trowanie sie na dwoéch wojnach swiatowych przedzielonych Il Rzeczpospolita.
Okrucienstwa Il wojny $wiatowej i dziedziczone w ich nastepstwie traumy sg
dojmujace i wcigz majag wplyw na mentalno$¢ narodéw i spoteczenstw po obu
stronach Odry. Taka opowiesc jest standardem, ktérego w zadnej mierze nie za-
mierzamy umniejszaé czy uniewazniac¢ (Davies, 2005a; Davies, 2005b; Jasifiska-
-Kania, 2007).

Jednak te nie$mialg préobe odniesienia do historii zaczniemy nietypowo.
Chcemy wspomnie¢ epizod z Ogniem i mieczem (za: https://wolnelektury.pl/kata-

log/lektura/ogniem-i-mieczem-tom-pierwszy.html) na temat: ,jednego regimentu

wybornej piechoty niemieckiej, ktérej putkownikowat Hans Flik” — ,czlowiek
rycerski i boju chciwy”. Jeden z nas zna ten tekst (jak chyba niemal wszyscy
absolwenci polskich szkoét) w oryginale, a drugi z wlasnej inicjatywy po drugiej
w zyciu wizycie w Polsce siegnal do jego niemieckiego ttumaczenia. W Polsce
mato kto pamieta najemnika Flika i jego zastepce Wernera, zachowujacych do
przedwczesnej zotnierskiej Smierci lojalno§¢ wobec polskiej Korony. Przypomnij-
my wiec sienkiewiczowsky sekwencje wydarzen, zaczynajaca sie od Smierci
Hansa Flika: ,— Zdrada! — powtérzyt Flik chwytajac za rekojes$¢ rapiera. Ale nim
go wydobyl, pan Krzeczowski swisnal szablg i jednym zamachem rozciggnal go
na pomoscie”. P6zniej czytamy, ze ,dzielny Flik polegt wprawdzie z reki Krze-
czowskiego, ale na czele regimentu pozostal Johan Werner, podputkownik,
weteran jeszcze z trzydziestoletniej wojny” — ktéry to nowym przeciwnikom
probujgcym przeciggna¢ na swojg strone dowodzony przezen ,znaczny zastep
niezréwnanej i doskonale uzbrojonej piechoty” powiada: ,Nasza cze$¢ zol-
nierska kaze nam ukladu dotrzymac. Stuzba konczy sie w czerwcu. Stuzymy za
pienigdze, ale nie jesteSmy zdrajcami”. Dostaje wiec czas do namysltu, a po jego
uplywie pytanie o decyzje:

— Stonce zeszto! Czy juz namysliliScie sie?
— Juz — odpart Werner i zwrdciwszy sie ku zotnierzom machnat obnazong szpada.
— Feuer! — skomenderowat spokojnym, flegmatycznym giosem.

Sa to ostatnie slowa tego wymyslonego przez Sienkiewicza niemieckiego
podputkownika, ktérego oddziat ginie w obronie XVIl-wiecznej Polski w §lad za
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putkownikiem. Znajdujemy te stowa w polskiej powie$ci pisanej w koncu XIX w.
(,ku pokrzepieniu serc” pod trzema zaborami, w tym dwoma niemieckojezycz-
nymi), a majacej status dzieta nalezacego do polskiego narodowego kanonu. Za
jakie wartosSci oddali zycie Flik i Werner, mozna oczywiscie dyskutowac i wrecz
nalezatoby — ale czytajaca ich dzieje i te ostatnie slowa polska mtodziez szkol-
na, dyskusji takich w szkole (ani poza nia) nie prowadzi. Na ponawiane co jaki$
czas w réznych gremiach pytanie o Flika i Wernera z powszechnie znanego
Ogniem i mieczem nikt jeszcze polskiemu wspétautorowi trafnie nie odpowie-
dzial. Zreszta i w odpowiedzi na pytanie wspomagane przytoczeniem tego
epizodu nie mozna w Polsce uzyskac potwierdzenia jego lektury. Nawet i ekra-
nizacja filmowa z 1999 r. zupelnie je pomija. Duzo to o relacjach niemiecko-
-polskich moéwi. Wyglada na to, ze Flik i Werner, fikcyjne sienkiewiczowskie
postaci, zostaly wyparte z polskiej pamieci kulturowej. Mimo sienkiewiczow-
skiej proweniencji nie pasujg do utrwalonego schematu patrzenia z nieufnoscia
na Niemcy i Niemcoéw. Tym bardziej interesujace, ze fragment ten dyskutujemy
miedzy soba akurat my dwaj — ze znalazl sie na naszej agendzie niemiecko-
-polskiego dialogu dwéch akademikéw. Przypomnijmy, ze za naszym spotkaniem
stoi dziedzictwo kontaktu niemiecko-polskiego zainicjowanego i animowanego
przez Andrzeja Jaczewskiego. Styl, w jakim wspélnie tu wyeksponowali$my
niemiecki epizod z Ogniem i mieczem, jest naszg pierwszg probg odpowiedzi na
pytanie o to, jakie owo dziedzictwo jest.

Obaj odnosimy wrazenie, ze zlozono$¢ tego, co dzialo sie przez stulecia
w relacjach miedzy Polakami i Niemcami jest wieksza, niz moze nam to zasu-
gerowac najszerzej dzi§ dostepna formalna, szkolna edukacja historyczna. Sa-
dzimy, Zze w naszym spojrzeniu na rzeczywistos¢ jest echo polsko-niemieckich
przedsiewzie¢ Andrzeja Jaczewskiego i Karla-Josefa Klugego, w ktore obaj by-
liSmy w jakim$ stopniu zaangazowani. Kiedy pojechaliémy w styczniu 2020 r. do
Ropek z wizytag badawcza do domu 90-letniego wowczas Andrzeja Jaczewskiego,
wspominaliSmy momentami polska literature, do ktorej niemieckich ttumaczen
niemiecki wspétautor chetnie siegal przed wizyta. Zalujemy, ze nie dopytalismy,
jak Andrzej Jaczewski zapamietat epizod Flika i Wernera z Ogniem i mieczem — lecz
niestety, wtedy nie bylo jeszcze tej powieSci na naszym niemiecko-polskim
warsztacie. Nie wiemy, czy na tajnych kompletach w czasie Il wojny §wiatowej —
w ukrytym przed niemieckim okupantem tajnym nauczaniu — powies$¢ ta byla
lekturg Andrzeja Jaczewskiego. Gdyby byta, to fascynujacym pytaniem pozosta-
je, jak widziatby te dwie niemieckie postacie wtedy, kiedy w jego Srodowisku
rowiesniczym, wsrod kolegow — jak pisat:
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Nie wolno bylo uzywa¢ wyrazéw pochodzenia niemieckiego! A wiec ,strug” — nie hebel,
»Zdzierak” — nie raszpla. ,Wyziorek” — nie oberluft, ,podomka” — nie szlafrok... (Jaczewski, 2013)

W czasie okupacji niemieckiej Andrzej Jaczewski byl jednym z licznych
polskich uczniéw pobierajgcych edukacje w podziemiu. W ukryciu uczestniczyt
w lekcjach, o ktorych byto wiadomo, ze niemiecki okupant je tropi, a uczest-
nikéw przesladuje i nawet zabija. Jak w tamtym momencie widziatby dwdéch
bohaterskich Niemcoéw z powiesci Sienkiewicza? A jak widziatby kilka dekad
pozniej Flika, Wernera i dowodzonych przez nich niemieckich zotnierzy, lojal-
nych swojemu najemniczemu zobowigzaniu wobec Polski? O to juz nie spyta-
my. Mozemy jednak domysla¢ sie, ze Andrzej Jaczewski, najpierw uczestnik
antyniemieckiego harcerstwa czasu Il wojny $wiatowej, a po latach goracy ore-
downik zblizenia z Niemcami, mégtby na ten epizod z Sienkiewicza patrzec
najbardziej przenikliwie z nas trzech, ktorzy siedzieliSmy wspoélnie przy stole
w jego domu. To przeciez efektem jego oddzialywan wychowawczych jest na-
sze zyczliwe spojrzenie na sasiadow z drugiej strony granicy. Jednak wtasna
droga Andrzeja do tych oddziatywan byta kreta, a niestety takze okrutna i nie-
bezpieczna. W tym Swietle przyjrzyjmy sie tylko temu, czemu mozemy — roz-
lozonej na dziesieciolecia historii kontaktu Andrzeja Jaczewskiego z Niemcami,
ktora utrwalil w swoim blogu.

Droga Andrzeja Jaczewskiego od Szarych Szeregéw
do Europa-Kontakt

Przypomnijmy, ze w najokrutniejszym okresie wspoéiczesnych stosunkow
miedzy Niemcami a Polskg (1939-1945) Andrzej i Karl byli jeszcze chiopcami
wchodzgcymi w okres dojrzewania. Nie wiemy wiele o wychowaniu Karla i jego
Swiatopogladzie z tamtego okresu czy ewentualnym wplywie propagandy na
jego 6wczesng postawe, natomiast znamy relacje dorostego juz Andrzeja na te-
mat jego miodos$ci i pamietamy, ze od 1942 r. uczestniczyl w harcerskim ruchu
oporu przeciwko okupacji niemieckiej. Podczas gdy Andrzej w czasie Il wojny
Swiatowej dorastal i ksztalcit sie wbrew wszechobecnemu zagrozeniu terrorem
okupacyjnym, a jako nastoletni harcerz byl zaangazowany w antyniemiecki
ruch oporu, Karl zyt na zachodzie Niemiec, z dala od frontu Il wojny $wiatowej,
ale jednak w polityczno-wojskowej atmosferze Trzeciej Rzeszy. Ich spotkanie
w okoto ¢wier¢ wieku po wojnie wciaz przejawia pewng paradoksalnos$¢, gdy
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wezmiemy pod uwage fakt, ze Andrzej Jaczewski zaangazowal sie w prace nad
poprawg stosunkéw miedzy mtodymi Polakami i miodymi Niemcami juz ok.
25-30 lat po wojnie i w kilkanascie lat od momentu, kiedy jeszcze czul wobec
Niemcoéw nienawis¢. Rozpocznijmy wiec od autobiograficznego spisu odczu¢
wydobywanych po dekadach z pamieci r6znych etapéw zycia Andrzeja.

Pierwsze zarejestrowane spojrzenie Andrzeja na Niemcy jest spojrzeniem
dziecka, ktore w niespetna trzy tygodnie po wybuchu Il wojny swiatowej kon-
czylo dziesie¢ lat. Jego postawa wobec Niemcow z wrzesnia 1939 r. ewoluuje:
od dzieciecej obojetnosci, przez ekscytacje i niepokoj, az po szok poczatko-
wych miesiecy wojny.

A wiec: mialem wtedy dziesiec¢ lat. Ostatni rok przed wojng to bylo narastanie napiecia
i przygotowania. Stalo sie jasnym, ze po Czechostowagcji (w ktérej rozbiorze mieliSmy, nie-
stety, swoj udzial) przyszla kolej na nas. Zastanawiam sie, ze — moze i dobrze dla nastrojow —
pakt Ribbentropa i Molotowa jako$ uszed! powszechnej uwadze. Krazyly opowiesci, jak to
w Niemczech jest marnie. Ze jedza jaka$ ,margaryne” (nikt nie wiedzial co to) zamiast masta;
Ze maja ogodlnokrajowe dni ,Ein Topf”’, czyli ze wolno gotowa¢ tylko jedno danie. Ale i byly
opowiesci, jak wygladata armia zajmujgca Czechy... Mimo wszystko panowal jaki§ dziwny
entuzjazm. | to powszechny. [...] Szczeg6lnie dobrze pamietam z poczatku wojny dwa wy-
darzenia. Entuzjazm: gdy do wojny przystapili Francuzi i Anglicy. To byt psychiczny przetom —
rados¢ niewyobrazalna. A drugie: jak po paru miesigcach wpadla do nas w nocy zaptakana
sasiadka: odebrata wiadomosc¢ radiowa; Paryz padt, Francja skapitulowata... Ten szok spowo-
dowat epidemie samobdjstw — ludzie masowo utracili nadzieje... Potem byla juz noc okupacji
(Jaczewski, 2017).

Kolejng zarejestrowang po kilkudziesieciu latach na piSmie emocjg jest
wspomnienie nienawisci do Niemcéw miodego cztowieka, nastolatka z lat 40.,
ktéry ksztatcony jest popularng juz wtedy w Europie metoda harcerska, ale
zanurzong w zdeklarowanej antyniemieckosci:

Byt rok 1942. Trzeci rok wojny i straszliwej, nieludzkiej okupagji. [...] Byla juz swiado-
mos¢ obozéw koncentracyjnych. Z Dachau, a potem Auschwitz przychodzity lakoniczne za-
wiadomienia — ,zmarl na zapalenie ptuc”. Poczatkowo w puszce po konserwach przychodzita
przesytka z popiofem. Jedni Polacy méwili: to moze i straszne, ale dobrze, ze kto$ za nas roz-
wiazuje problem Zydéw w Polsce... Inni méwili: my stoimy w kolejce; jak wykoficza Zydoéw —
wezmg sie do nas... Na ,Lakach” za Stacja Jedwabnicza Niemcy wymordowali Zydéw tam ukry-
tych. I wszystkich mieszkancow willi za ich ukrywanie. Juz wieczorami nie skrobali do drzwi
zydowscy zebracy-dzieci. Wszystkich juz zandarmi wystrzelali jak psy... Milanéwek juz nie miat
lasku Hosera ani innych laskéw starodrzewu. Nie byto juz drewnianych ptotéw — wszystko spa-
lono. Zaczeto sie szerzy¢ zwatpienie — rozpacz i beznadzieja. Niemcy w swej perfidii obficie
placili za wszystko wodka. Pojawily sie coraz liczniejsze bimbrownie. Ludzie zaczeli ucieka¢
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w alkohol. Pili takze ci, ktérzy nigdy przedtem nie pili alkoholu. Pi¢ zaczeta mlodziez — i dzie-
ci... To byto dno okupacji. | pesymizmu. Panowali ,szmuglerzy”. Nie obowigzywala juz zadna
moralnos$¢, uczciwos$¢. Liczylto sie cwaniactwo — i przezycie. Taki byl 1942 rok. Takim go za-
pamietalem. W tymze 1942 roku w lipcu organizujg w RGO poétkolonie dla dzieci. Wychowawca
jest absolwent nielegalnej oswiaty — maturzysta Mietek Trzaski. Jest kilkadziesiecioro dzieci,
w tym grupka nastolatkéw. Trzaski, przedwojenny druzynowy harcerski z Czeladzi na Slasku,
organizuje zajecia metoda harcerska. Podoba nam sie to. Ma autorytet, stuchamy go. Uczy
przedwojennych harcerskich piosenek. W lasku Tura chwilami zapominamy o otaczajacej nas
wojnie (Jaczewski, 2013).

Andrzej Jaczewski wspominal po latach 6wczesng inicjatywe swojego har-
cerskiego druzynowego jako ,dziatalno$§¢ wychowawcza przeciw zamysiom
okupanta, by z nas zrobi¢ ciemng mase zdemoralizowanych, prymitywnych ro-
boli” — pytajac:

Co by byto, gdyby nie zorganizowat ,Zawiszy” w Milanéwku? Na pewno wielu z chtopa-
kéw by sie zdemoralizowato, zdegenerowato. Bo okolicznosci byly nadzwyczaj niesprzyjajace.
Dopiero z uptywem czasu kleska Niemcoéw stawala sie oczywista. Ale przeciez i wtedy nie brak-
fo grup bandyckich, rozbojéw. Demoralizacja ,pukata do drzwi”. [...] W samej nocy okupagji
[druzynowy Mietek Trzaski ,Pantera”] pielegnowat tesknote za piekniejszym zyciem. To nie
do przecenienial (Jaczewski, 2013).

Kolejna znaczgca opowies¢ o nienawisci do Niemcow jest z lat 50., kiedy to
mtody, 26-letni lekarz styszy od dziennikarki o mozliwosci pojednania — ktorego
jednak zdecydowanie nie chce:

Niemcy — to dla Polakéw problem zasadniczy. Nikt mnie nie bedzie pouczat, jakich zbrod-
ni w czasie ostatniej wojny sie Niemcy dopuscili (hitlerowcy, ale nie tylko). Sam moégtbym
opowiedzie¢ wiele, bo wiele widzialem, a jeszcze wiecej wiarygodnych relacji styszatem.
Niemcéw znam. Poznalem w okresie, kiedy to nienawi$¢ (uzasadniona) byfa powszechna. |[...]
Poniewaz darze swych czytelnikéw historig widziang osobiscie i wspominang przez starca,
ktéremu juz naprawde na niczym osobiscie nie zalezy — opowiem jeszcze jedng historie, ktora
zapadla mi w pamie¢ swa chyba trafno$cig wnioskéw. Ot6z jak pisatem nieraz, po powrocie
do Warszawy pracowatem w Instytucie Matki i Dziecka. Dyrektorem byt wielki $wiatowiec,
znany w $wiecie profesor Franciszek Groer. Ktérego$ dnia sekretarka wezwata do szefa kilku
miodych lekarzy. W gabinecie spotkaliSmy dziennikarke z Zachodu, wtedy najwiekszy autorytet
publicystyczny: Oriane Fallaci. Profesor przedstawil nas — i pozostawil do swobodnej rozmowy.
I rozmowa potoczyla sie, a dotyczyta (byt to raczej wywiad) bardzo waznych, ale i emocjonal-
nych dla nas spraw. Przypominam: byl to 1955 rok. A w grupie naszej byty dwie osoby pocho-
dzenia zydowskiego. To wazne. | po tym jak z nas wylal sie strumien autentycznej nienawisci
do Niemcow — publicystka zapytala nas, jak sobie wyobrazamy sgsiedztwo, wspoélizycie na-
rodéw, spoleczenstw. OdrzekliSmy, Ze nie zastanawiamy sie nad tym, marzymy o zemscie,
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wyréwnaniu rachunkéw (o ile to w ogéle mozliwe). I ze nasza nienawis¢ jest dozgonna. Innej
rady nie ma. | wtedy powiedziata ona co$, co nie od razu, ale po latach, kiedy wydobytem to
z pamieci, zrobito na mnie wrazenie. Ot6z powiedziala, ze historia wykazuje pewng prawid-
fowos$¢. Narody wojownicze — bandyckie, mordercze (i jak tam jeszcze je okreslimy), czyli te,
ktore popelniaja zbrodnie masowe i sa przedmiotem powszechnej nienawisci (stusznej, zastu-
zonej) — kiedy juz dojdzie do kranca wyniszczenia biologicznego na skutek ich irracjonalnych,
obtakanczych dziatan, stajg sie narodem trwale pokojowym. | wymienifa: tatarskie najazdy,
rzymskie imperium, Turkéw, Szwedoéw (!), Francuzéw Bonapartego. | zapytata: czy wykluczamy,
ze po zbrodniach — ale i autozniszczeniu — Niemcy moga stac sie w przyszlosci jednym z naj-
bardziej pokojowych narodéw Europy? Fallaci nie przekonata nas. WyszliSmy ze spotkania tacy,
jak przyszliSmy. Naprawde Niemcéw serdecznie nienawidziliSmy (Jaczewski, 2017).

Jednak ta wtlasnie opowie$¢ Andrzeja Jaczewskiego konczy sie juz kon-
kluzja 85-latka o mozliwej przemianie Niemcéw w pokojowy naréd i wyrazem
Swiadomosci, ze jego poglad moze by¢ w Polsce niepopularny:

Dzi§ wspominam czasem owe poglady zurnalistki. | jestem sktonny — po przeszto 60 la-
tach! — pomysle¢, ze ona mogla mie¢ racje. Wiem, ze narazam sie, wspominajgc dzi§ o tym
w odniesieniu do Niemcéw (a nie jak poprzednio przy okazji agresywnych dziafah Rosji na
Krymie). Ze wywolam wrogo$¢, a moze i nienawis¢ (Jaczewski, 2017).

Jak wygladata droga Andrzeja Jaczewskiego do tej zmiany spojrzenia na
Niemcow? Wiodla przez zblizenie na przelomie lat 60. i 70. do $cistej wspot-
pracy trwajacej az do polowy lat 90. i jeszcze dluzszej przyjazni. Z perspekty-
wy tych dekad Andrzej Jaczewski bardzo doceniat niemieckie starania na rzecz
pojednania:

Pamietam doskonale jak po pierwszym pobycie na Uniwersytecie w Kolonii moja matka
spytata: czy musze wspotpracowac z tymi, ktérzy wymordowali tylu czionkéw naszej rodziny?
Odpowiedzialem nieco zartobliwie (moze niestosownie), ze nikt inny z Zachodu mnie nie
zaprasza, wiec wyboru nie mam. Nie bede opisywac szczegélowo, co w Niemczech widzia-
tem, czego doznatem. To mogtoby by¢ dzieto nieliche, obszerne. Fragmenty zawiera ,Ksiazka
moich wspomnien”, ktérg wydatem w 2009 roku. Powiem tylko skrétowo: przez siedemnascie
lat pracy w Kolonii nie spotkala mnie ani jedna przykro$¢, afront czy objaw niecheci.
Spotykaly mnie natomiast codziennie objawy zyczliwo$ci, wyrozumiatosci — che¢ pomocy.
Zaprzyjaznilem sie z wieloma — niektére przyjaznie przetrwaly dziesigtki lat. Tak. Czasem
odnositem wrazenie, ze pokolenie, z ktérym sie stykalem, wykazywato jakby pods$wiadome,
zawoalowane uczucie ekspiacji. | widziatem — twierdze to z calag mocg i poczuciem odpowie-
dzialno$ci — ze Niemcy, z ktorymi sie stykalem, odnosili sie w sposob szczegdlnie przyjazny do
Polakéw. Moze i do Zydéw z Izraela odnosili sie podobnie, ale wyrazna réznica miedzy tym,
jak traktowali nas, a jak ich i innych obcokrajowcéw, byta odczuwalna. Nie wiem, jakie to
moze mie¢ znaczenie — ale wiem, kim jako polski wyktadowca pracujacy w Niemczech jestem,
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by moja opinia miala znaczenie. Dzieki mojej wspoétpracy z Niemcami — réznymi instytucjami,
ale przede wszystkim z Uniwersytetem w Kolonii — w czasach PRL szeSciuset Polakéw odbyto
krotsze i diuzsze pobyty w RFN. Tak, SZESCIUSET: gléwnie miodych, ale i profesoréw.
Okoto 150 studentéw niemieckich i profesoréw uniwersyteckich z Niemiec Zachodnich od-
wiedzito na krécej czy dluzej Polske. I nie unikali drastycznych tematéw. Jednym z podstawo-
wych byl Janusz Korczak, ale na szerokim tle historii Zydow w Polsce: warszawskiego getta,
Holocaustu... Odwiedzajacy Polske Niemcy nie unikali Auschwitz. Zapytajmy: kto z polskich
studentéw jedzie dzi§ do Os$wiecimia, zeby zwiedzi¢ tamtejsze muzeum? Dla wewnetrznej
uczciwosci, z ludzkiej przyzwoitosci twierdze z cala odpowiedzialno$cia: w Niemczech wy-
rosto pokolenie, ktore potrafilo rozliczy¢ sie z historia, ponies¢ ciezar niewyobrazalnych zbrod-
ni ich rodzicow. Pokolenie, ktére do nas, Polakéw, ma szczegélny stosunek. Po namysle
scharakteryzowatbym go jako wyjatkowg zyczliwo$¢ i przyjazn (Jaczewski, 2017).

Zblizajac sie do Niemcoéw, odwiedzajac niemiecko-holenderskie pograni-
cze juz jako profesor regularnie tam goscinnie wyktadajacy, Andrzej Jaczewski
nie tracit z pola widzenia bolesnej przesztosci. Bywalo, ze dekady po Il wojnie
Swiatowej poszukiwal w Niemczech $§ladow swoich wywiezionych tam w czasie
okupacji niemieckiej kolegow:

Na kilka dni przed wybuchem Powstania grupa Zawiszakéw z mojej druzyny zglosita sie
do mnie z propozycja, bym wraz z nimi jechal do Warszawy. Zapytatem mego dowddce —
,Pantere” — a on po konsultacji z wiadzami AK wydat kategoryczny zakaz wyjazdu. Os$wiad-
czyl, ze mamy swoje zadania i mamy je wlasnie tu, w Milanéwku, realizowa¢. Niektorzy chtopcy
jednak nie postuchali, pojechali i brali udzial w walkach powstanczych. Zginat jeden z nich —
Leszek Janiszewski. [...] Po Powstaniu trafili do obozu miodocianych jencéw w Dorsten
w Nadrenii. Kiedy przyszta od nich wiadomos¢, wysytaliSmy im (w ramach charytatywnej Ra-
dy Gtéwnej Opiekunczej) paczki zywnoSciowe z darami szwajcarskiego Czerwonego Krzyza.
Jeden z chiopcéw, Achilles Slizinski (ps. ,Wojtek Magik”), zachorowat na gruzlice i zmart juz
w amerykanskim szpitalu wojskowym. Reszta wrécita po wojnie do Milanéwka. Kiedy praco-
wafem na Uniwersytecie w Kolonii, to mieszkalem w miasteczku Viersen i przejezdzatem pare
razy kolo Dorsten. Rozpytywalem wtedy starszych ludzi o ob6z miodocianych jencow. Wy-
wolywato to ich zdziwienie albo zaktopotanie. Poprositem wiec moich przyjaciét Niemcow,
by poszukali jakich§ wiadomosci: gdzie dokladnie miescil sie ten ob6z? Jednak nie udato sie
go zlokalizowac¢. Mysle, ze wspomnienie o obozie jenieckim mtodych chtopcéow wywotywato
u niektorych mieszkancow zlte skojarzenia. Woleli nie pamietac... (Jaczewski, 2016b).

Bolesne sgsiedztwo Polski i Niemiec, widoczne w doswiadczeniach biogra-
ficznych Andrzeja Jaczewskiego, wyraznie kontrastuje z osobistym zaufaniem
i wspolpracag miedzy polskimi i niemieckimi pionierami miodziezowej i akade-
mickiej wymiany z lat 70., ktére rowniez jest w nich uwidocznione.
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Nasze refleksje nad uczestnictwem w dialogu polsko-niemieckim

Pionierska praca Andrzeja i Karla koncentrowala sie na integracji miedzy-
narodowej, partycypacji, uczeniu sie miedzykulturowym, edukacji oséb uta-
lentowanych, dawaniu przestrzeni dla kreatywno$ci i budowaniu umiejetnosci
przywodczych. Przemiane postawy Andrzeja Jaczewskiego wobec Niemcéw pod-
dawalismy refleksji juz w XXI w., w naszych polsko-niemieckich kontaktach
z Andrzejem. Towarzyszyly one naszemu wlasnemu dialogowi ponad granicami,
inspirowanemu niegdysiejszym przedsiewzieciem wspélpracy i wymiany pro-
wadzonym przez Andrzeja i Karla pod hastem Europa-Kontakt. | wtedy, i teraz
wzajemne zaufanie bylo budowane i osiaggane poprzez spotkania — organizo-
wane w taki sposob, zeby juz nawet doswiadczenie wspoélnego planowania ko-
lejnego programu miedzynarodowego obozu w Niemczech bylo samo w sobie
fascynujace i refleksyjne. W ramach Europa-Kontakt jeden z nas w 1986 r. byt
pierwszy raz w zyciu w Polsce. Aby opisa¢ ten rodzaj spotkania, przedstawia-
my relacje z tej podrézy, przygotowana przez niemieckiego wspotautora, ktory
byt jej aktywnym uczestnikiem. Relacja ta jest podzielona na czternascie do-
Swiadczen, z ktorych ostatnie kontrastuje ze wszystkimi wcze$niejszymi. Row-
niez czternascie jest doswiadczen polskiego autora — i takze z jednym dodanym
dla kontrastu — ktére odnosza sie do watku niemieckiego w jego polskiej bio-
grafii zawodowej i akademickiej. Nie byly one realizowane w ramach Europa-
-Kontakt, ale byly wyraznie zainspirowane tamtym przedsiewzieciem Andrzeja
Jaczewskiego i rozwijane w stalym kontakcie z nim. Stanowig poklosie jego prze-
pracowanej i przekazanej dalej, otwartej i przyjaznej postawy wobec Niemcow —
dawnych wrogéw, a pdzniej przyjaciot.

Czternascie niemieckich doswiadczen ze wspoétpracy z Polakami

W 1986 r. mata grupa Polakéw i odwiedzajacych ich Niemcow podrézowa-
ta po Polsce. Jak wspomina Andrzej Jaczewski, przyjezdzajace grupy byly zawsze
bardzo sympatyczne. Pamietal je, lecz grupa z 1986 r. zrobila na nim szcze-
go6lne wrazenie, utkwita mu na diuzej w pamieci. Grupa opiekowalo sie dwéch
harcerzy z warszawskiej druzyny Jaczewskiego. Byl to cieply, letni tydzien.
Bettina von Grandidier, Ulrich Pinnow i niemiecki wspoéfautor tego tekstu po-
jechali nocnym pociggiem do Warszawy. Andrzej Jaczewski odebral ich, a na-
stepnie gos$cit w Patacu Mlodziezy. Po wymianie pieniedzy na czarnym rynku
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zwiedzali Warszawe, a nastepnie podziwiali jeziora, zeglujac przez jeden dzien.
Nastepnie udali sie w rejon przygraniczny z Rosja i nad Morze Battyckie, zwie-
dzajac takze Sopot, Gdynie i Gdansk.

Doswiadczenie 1. Ekscytacja podr6zg na Wschdd. Karl i Andrzej zorganizo-
wali dla naszej grupy trzech studentéw z Kolonii wyjazd do Polski, poniewaz
wszyscy byliSmy zaangazowani w przygotowanie zblizajacego sie wspolnego
obozu w Niemczech. WsiedliSmy do East-West Expressu, nocnego pociagu, kto-
ry przyjechat z Paryza i zatrzymat sie w Kolonii, gdzie don wskakiwali$my; na-
stepnie pociagg przejechal przez NRD z zamknietymi drzwiami, zatrzymujgc sie
w srodku nocy w Berlinie i jadac pdzniej w kierunku polskiej granicy i do
Warszawy, gdzie dotarliSmy w potudnie. Do Moskwy pociag ruszyt bez nas, ale
juz ta przejazdzka pociggiem do Polski i warszawska cze$¢ podrozy byly eks-
cytujace dla studenta z Kolonii, troche jak film o Jamesie Bondzie. Zimna wojna
i zelazna kurtyna ekscytowaly.

Doswiadczenie 2. Noclegi w Patacu Kultury. W Warszawie Andrzej zaaran-
zowal dla nas pobyt w Patacu Kultury i Nauki, gdzie réwniez spaliSmy. Czesto-
wano nas tam $niadaniem i kawa. Wiezowiec imponowal i przyttaczal zaréwno
z zewnatrz, jak i od wewnatrz. Czulem sie jak miedzy Empire State Building,
ktéry widzialem trzy lata wczesniej, a Kremlem, ktory widzialem tylko na zdje-
ciach. Andrzej powiedzial nam, ze budowla z 1955 r. byla darem Zwiazku
Radzieckiego, dlatego Polacy mieli do niej ambiwalentny stosunek.

Doswiadczenie 3. Zwiedzanie odbudowanej po wojnie Staréwki. ByliSmy
W najstarszej czeSci Warszawy w restauracji. Andrzej powiedzial nam, ze domy
zostaly odbudowane i ze wczes$niej zostaly zniszczone w czasie wojny przez
Niemcow. Powiedzial to bez oskarzen i goryczy, ale z zalem w glosie. Jego uczu-
cia byly jasne: co$ bardzo cennego zostalo utracone na zawsze i wszyscy musi-
my wyciaggna¢ wnioski z tych wydarzen.

Doswiadczenie 4. Czarny rynek i towarzyszgcy nam ,cien”. Andrzej zatatwit
nam wymiane naszych zachodnioniemieckich pieniedzy na zlotéwki na czar-
nym rynku, co pomogto nam wszystkim kupowaé sobie jedzenie za zlotéwki
w ciggu tygodnia. Nastepnie zabral nas na Pojezierze Mazurskie wraz z dwoma
mlodymi harcerzami oraz z osobg z partii komunistycznej.

Doswiadczenie 5. Potrzeba dzielenia sie. Nad jeziorami mieszkaliSmy w ma-
tych pokojach. Kupitem dwie butelki francuskiego czerwonego wina w sklepie
Pewex za zachodnioniemieckie marki i niestety jedna butelka upadia na zie-
mie, kiedy chciatem jg troche schiodzi¢. Zostata mi wiec tylko jedna butelka do
podzielenia sie z calg grupa.
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Doswiadczenie 6. Ponowne spotkanie, tym razem zeglarskie. Nastepnego
dnia z harcerzami, ktérych znaliSmy z obozu letniego w Arnsbergu, w Niem-
czech, wybraliSmy sie na zagle. Fascynujacym przezyciem bylo ptywanie przez
caly dzien i odkrywanie piekna mazurskich jezior.

Doswiadczenie 7. Ponowne dzielenie sie. Podczas wyprawy na poétnoc
Polski zatrzymywali$my sie w drodze, by kupic¢ troche jedzenia od rolnikéw. Na
przyktad: Andrzej kupit dwa kilogramy truskawek od stojacej przy drodze ko-
biety, ktora sprzedawata swoje zbiory. W autobusie dzieliliSmy sie i czestowa-
liSmy nawzajem tak zdobytym jedzeniem.

Doswiadczenie 8. Otwarte rozmowy o Solidarno$ci. W Gdansku Andrzej
opowiedzial o burzliwej historii tego miasta i pokazal nam doki. Wcigz mam
przed oczami zurawie w dokach. W tym czasie byliSmy bez naszego komuni-
stycznego cienia i obserwatora i powiedziano nam, ze to miasto jest centrum
opozycyjnego ruchu Solidarno$ci. Byly takie chwile — bez os6b z partii komuni-
stycznej — w ktorych mogliSmy rozmawia¢ bardziej otwarcie. Na przykfad pa-
trzac w Gdansku na doki, Andrzej mowil o rosnacej sile ruchu Solidarnos¢, ktory
po6zniej odegratl kluczowa role w pokojowej rewolucji w Polsce.

Doswiadczenie 9. Wspolny pokdj catej grupy. Andrzej pokazal nam réwniez
slynne stare kurorty nadmorskie, Gdynie i Sopot. W Gdyni zatrzymaliSmy sie
w hostelu przy porcie, wszyscy w jednym pokoju. Andrzej przekazal portiero-
wi troche pieniedzy, aby mégt rano przynie§¢ dzbanek §wiezo zaparzonej ka-
wy. Mieli§my na $niadanie $wieze pomidory i grzyby konserwowe ze stoika, no
i ten garnek kawy.

Doswiadczenie 10. Niespieszne przejazdy przez polska wies. Kiedy wra-
caliSmy do Warszawy, Andrzej chcial pojecha¢ objazdem i pokaza¢ nam region
Polski sgsiadujgcy z rosyjska granica. Nigdy nie zapomne tych wsi i krajobra-
z6w, nieutwardzonych ulic z biegajacymi po nich kurami. W jednej z tych wsi
odbywat sie pochéd maryjny. WysiadaliSmy z autobusu i zanurzali$my sie w tym
Swiecie samotnych rolnikéw z konmi i wozami na szerokich i spokojnych prze-
strzeniach. To miejsce czulo sie jak w filmie Andrieja Tarkowskiego Nostalgia.

Doswiadczenie 11. Namyst nad dwuznacznoscig krzyzackiego zamku. Od-
wiedzili§my réwniez zamek w Malborku, XIll-wieczng twierdze krzyzacka. Polacy
mieli wobec tej budowli ambiwalentny stosunek, wyjasnit nam Andrzej w dro-
dze powrotnej do stolicy. PoszliSmy po zakupy, aby wyda¢ nasze pozostale zlote.
W dniu naszej wizyty w Malborku (dla nas Marienburgu) byto bardzo zimno.
Poniewaz opusciliSmy Warszawe podczas upalu, nie wzieliSmy ze sobg kurtek.
Andrzej dat swoja ciepla kurtke Bettinie i mnie, wiec kazde z nas mogto sie tro-
che rozgrzac.
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Doswiadczenie 12. Zakupy i zawstydzenie nimi. Kupitem dzieta zebrane
Chopina, na ktére nigdy nie mogtem sobie pozwoli¢ w Niemczech, a takze ku-
pitem kilka skérzanych toreb. P6zniej czutem wstyd z powodu tych zakupow,
poniewaz moglem dokonac ich tylko z powodu nier6wnowagi ekonomicznej
miedzy walutami i z powodu w duzej mierze niesprawiedliwej sytuacji miedzy
Polska a Niemcami, Wschodem a Zachodem.

Doswiadczenie 13. Pozegnalne rozmowy przy muzyce. Po powrocie, ostat-
niego dnia w Warszawie, siedzieliSmy w warszawskim mieszkaniu Andrzeja,
kiedy cztowiek z partii komunistycznej zaczal zartowac, by stworzy¢ luzna
atmosfere. Jak kazda rozmowa o polityce i spoteczenstwie, i ta byta trudna,
wiec rozmawialiSmy o muzyce. Andrzej wiaczatl z plyt polskg muzyke barokowsa,
a miody harcerz zaproponowal nam po pozegnalnym kieliszku woédki, zanim
nocny pociag, ktory jechat z Leningradu, zabratl nas z powrotem.

Kontrastowe doswiadczenie 14. Miedzynarodowy pociag z Rosji, ktory
jechat przez Polske do Niemiec, nazywat sie ,Leningrad Express”’. Wjechat on
do Warszawy z Leningradu (przemianowanego dopiero pie¢ lat po6zniej na
,Petersburg”) i zawi6zl nas z powrotem przez Berlin do Kolonii. Podczas tej
powrotnej podrézy pociggiem do Niemiec, moi koledzy studenci i ja przezylis-
my stresujaca sytuacje, poniewaz za pozostale nam ztotowki kupiliSmy wczes$niej
kilka plyt z muzyka, skérzane torby i kilka ksiazek. Podeszli celnicy. Glo$no otwie-
rali drzwi naszego przedziatu, zmuszali nas do oprézniania plecakéw na 16z-
kach, krzyczeli na nas i traktowali mniej wiecej jak przestepcéw, ktorzy ukradli
te towary. Dzi§ zaoferowalbym im pienigdze i staralabym sie ich takim gestem
uspokoi¢, ale bytem zbyt mlody i niedoswiadczony, zeby o tym wiedzie¢; po-
nadto moje $rodki finansowe byly bardzo ograniczone. Celnicy w koncu zosta-
wili nas samych po tym, jak pokazalem im, jak malo pieniedzy jest jeszcze
w mojej kieszeni.

OczywiScie, to czternaste do$wiadczenie wyraznie kontrastuje z innymi
doswiadczeniami, ktére mieliSmy. W oczach strazy granicznej i celnikéw — re-
prezentantéw komunistycznego panstwa polskiego na dwa czy trzy lata przed
pokojowa rewolucjg demokratyczng — ci mtodzi przyjezdni Niemcy mogli wyda-
wac sie potomstwem nazistéw. Czy byliSmy dzie¢mi nazistéw? Nasze rodzinne
relacje z nazistowska przesztoscig byly bardziej ztozone. W wyjasnieniu mo-
ga pomoc krotkie notatki biograficzne o rodzinie niemieckiego wspétautora.
Nazisci uwiezili jednego z jego dziadkow, poniewaz opowiadatl antyhitlerowskie
zarty w wiejskich barach. Wujek i dziadek, cho¢ nigdy nie okre$lano ich mia-
nem zaangazowanych nazistéw, robili kariery na wschodnich terenach Niemiec
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jako cztonkowie NSDAP i Organizacji Todt. TeS¢ zostal powotany i wystany do
Polski i Rosji jako mtody zolnierz — trafit do rosyjskiego obozu jenieckiego na
osiem lat. Jak sam opisywal, zabijal wielu ludzi i palil wsie. Byt, jak opowia-
dal, do tego zmuszony: za nim stali inni z bronig, ktérzy zabiliby jego, gdyby
odmoéwil wykonania rozkazéw. Ale w oczach polskich celnikéw wygladato to
prosciej. Zapewne ich zdaniem ci mtodzi ludzie przyjechali do Polski, by dalej
odbiera¢ Polakom to, co funkcjonariusze uwazali za brakujace. W zwigzku
z tym celnicy mogli postrzegac rézne przedmioty (alkohol, zywnos$¢, dobra kul-
tury) jako zakazane w ruchu granicznym. A moze tylko postrzegali wywo6z tych
towaréow jako zysk z braku réwnowagi pienieznej miedzy obiema walutami
i dwoma systemami gospodarczymi. Raczej nie mysleli o tym, ze podrézni po-
chodzili w wiekszosci ze srodowisk robotniczych, a w Niemczech Zachodnich
sami byli stosunkowo biedni (np. niemiecki wspétautor utrzymywat sie z kel-
nerowania i pracy nocnego takséwkarza w Kolonii).

Agresywne i krzykliwe zachowanie oficeréw w pociagu Leningrad-Express
jadacym do granicy polsko-niemieckiej jest przykladem tego, jak wygladaly
woéwczas niechetne czy wcigz wrogie relacje zbudowane na skomplikowanych
wspomnieniach historycznych — jak bardzo byliSmy podzieleni. Karl skomen-
towal to dos$wiadczenie, wspomniane mu w wywiadzie telefonicznym: kiedy
postrzegamy sie wrogo, takie wlasnie rzeczy maja miejsce. Podczas drugiego
spotkania niemieckiego wspotautora z Andrzejem Jaczewskim nie wspomina-
liSmy tego epizodu, ale spodziewalibySmy sie podobnej reakgji.

Czternascie polskich doswiadczen ze wspélpracy z Niemcami

Polski wspoétautor tego tekstu poznal Andrzeja Jaczewskiego ponad cztery
lata p6zniej. Latem 1986 r., kiedy niemiecki wspotautor i jego koledzy do-
Swiadczali goscinnos$ci Andrzeja, przygotowujac wspo6lny miedzynarodowy oboéz,
polski wspotautor przezywal wakacje miedzy przedszkolem i szkolg podsta-
wowa i dopiero poznawal opowiesci z kultury popularnej o polskim szpiegu
Hansie Klossie (jeszcze bez dokonanej po latach inwersji w Czasie honoru —
Toczyski, 2018) i o czterech pancernych jadacych na Berlin. Przerazajgce opo-
wiesci o zadanych Polakom przez Niemcéw ranach, o cierpieniach i traumach,
oraz dos¢ ogolnikowe i nudne makroopowiesci o pojednaniu miedzy narodami
saczyly sie z telewizora w tle. Poczatki szkoly podstawowej w roku szkolnym
1986/1987 i nastepnych dos¢ szybko prowadzity do zetkniecia z kultem obrony
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Westerplatte przed ztymi Niemcami, prezentowanym w podrecznikach dla dzie-
ci, i z warszawskim pomnikiem Malego Powstanca. Przebieg oSmiu lat szkolnej
edukacji byt pod tym wzgledem jednolicie antyniemiecki, natomiast juz koniec
szkoly podstawowej wigzal sie z obejrzeniem filmu o miodziezy przemycajacej
przez polsko-niemiecka granice kradzione samochody, a nawet materiaty radio-
aktywne. Scenariusz owych Miodych wilkow z 1995 r. juz nawet na uczniach
owczesnej podstawowki robit wrazenie napisanego przez ludzi, ktérzy nic nigdy
nie przeczytali i juz zapewne nie przeczytaja. Bylo to wyrazne tym bardziej,
ze bohaterem wyobrazni mtodych harcerzy w druzynie Andrzeja Jaczewskiego
byt wtedy juz od 1991 r. duzo bardziej interesujacy Franz Maurer, gtowny boha-
ter kontrowersyjnych Psow, o ktérym filmoznawczyni jeszcze po ¢wieréwieczu

pisze, ze:

Pasikowski konstruuje Franza jako hybryde najlepszych (stereotypowych) cech Polakéw
i Niemcow, ludzi Zachodu i ludzi Wschodu, zebranych z ré6znych politycznych i filmowych
okresow historii tych krajow i regionéw (Mazierska, 2014).

Nasi ojcowie ogladali westerny, a juz w naszej percepcji te pociggajaca role
dobrego (cho¢ nie do konca) rewolwerowca mial quasi-niemiecki Franz i jego
przedziwna lojalnos¢ wobec kazdej Polski, bardzo trafna w czasie otaczajgcej
nas wtedy anomii — ale wciaggajacy byl tez filmowy symbolizm porachunkéow
miedzy europejskimi mafiami czasu postkomunizmu, wsréd nich i scena ska-
towania wschodnioniemieckich gangsteroéw, jak i na nieSwiadomym poziomie
glebiej oddzialujgca na mtode umysly ukryta w tym filmie symbolika (Toczyski,
2015). Zywo o tym dyskutowaliémy z innymi harcerzami, cho¢ nie z Andrzejem
Jaczewskim, ktory od kultury popularnej raczej stronil (na rzecz nagran opero-
wych). Natomiast caly ten nasz kolaz na temat Niemiec, zaczerpniety z podrecz-
nikéw i kultury popularnej, Andrzej wzbogacatl nam bardzo chetnie — i jako
Swiadek historii, i harcerz Szarych Szeregéw, i wspolorganizator niemiecko-
-polskich spotkan pod nazwg Europa-Kontakt (o muzyce operowej Bacha czy
Wagnera juz tu nawet nie wspominajac). Niektorzy ze starszych kolegow do-
Swiadczyli juz wtedy spotkan z Niemcami w ramach Europa-Kontakt, bywa-
jac na integracyjnych obozach w Niemczech czy na wizytach programowych
w Polsce. Nie byt to jednak, wedtug ich relacji z lat 1990-1993, kontakt o az
tak niesamowitym i emocjonalnym przebiegu, jak doswiadczenia niemieckiego
wspolautora z roku 1986. Zelazna kurtyna zdazyla wszak od tamtej pory pod-
nies¢ sie.
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W 1993 r., siedem lat po wizycie przywolanej tu czternastoma doswiadcze-
niami niemieckiego wspoétautora, Andrzej Jaczewski zakonczyl swoje ostatnie
harcerskie zaangazowanie jako druzynowy naszej 385 Warszawskiej Druzyny
Harcerskiej Knieja. Animowana przezen niemiecko-polska wymiana miodziezy
powoli ustawala, ale trwala jeszcze miedzynarodowa wymiana zainteresowa-
nych naukowcow. Okazatlo sie, ze bez napedzajacej to przedsiewziecie osobistej
przyjazni polskiego i niemieckiego animatora nie moze by¢ ono az tak zywe,
cho¢ kontakty zainicjowane przez Andrzeja Jaczewskiego i Karla-Josefa Klugego
trwaly jeszcze diugo w ré6znych formach. Nowych animatoréw jednak w ich
miejsce nie bylo. Polski autor nie moze wiec przedstawi¢ analogicznych do-
Swiadczen z Europa-Kontakt, jak autor niemiecki. Kiedy juz byl jako nastola-
tek gotéow do udzialu w polsko-niemieckich grupach spotkaniowych, Andrzej
Jaczewski zamykatl rézne obszary swojej dziatalnosci i kierowania mtodziezowa
wspotpraca nie kontynuowal. Nie zdofaliSmy wiec spotkac sie jeszcze wtedy,
w latach 90., w obecnym sktadzie w roli wspétautorow. Pozostata mi jednak
z tamtego czasu przekazana przez pierwszego waznego mentora inspiracja do
eksplorowania Niemiec. Byla wystarczajgco silna, zeby pdzniej wiele razy do-
Swiadczy¢ zyczliwych interakcji i wspotpracy z Niemcami. Przedstawiam wiec
swoje doswiadczenia kontaktu niemiecko-polskiego, o ktérych z Andrzejem Ja-
czewskim wiele rozmawiatem, i ktére ku jego zadowoleniu w kolejnych latach
mu referowatem. W przeciwienstwie do bibliografii, numerowane i umieszczone
na dole strony bedg w tej sekcji tylko przypisy odautorskie, dokumentujgce to,
co zawsze podkreSlalem w rozmowach z Andrzejem Jaczewskim: dos$wiadcze-
nia zainspirowane wczesng wizja udzialu w Europa-Kontakt. Nie wiem, czy
Niemcy bylyby dla mnie tak oczywistym kierunkiem wspélipracy, gdyby nie
znajomo$¢ w mlodosci z Andrzejem Jaczewskim, oredownikiem pojednania i in-
tegracji europejskiej, ktéry swoim stylem bycia wobec Niemcoéw zaswiadczat
o mozliwym przezwyciezeniu nie tylko wpajanej nam zewszad niecheci (cho¢
z pewng typowg dla postmodernizmu ambiwalencja, jak w przypadku mto-
dzienczych fascynacji niedojrzatosciag i quasi-niemieckoscia Franza Maurera),
ale zwlaszcza w powaznym i tragicznym przezwyciezaniu, jak w przypadku
Andrzeja, tej zasadniczej, bardziej uzasadnionej i bardziej zywej dawnej nie-
nawisci wobec Niemcow.

Doswiadczenie 1. W berlinskiej Akademii Europejskiej. W cztery lata po
rozwigzaniu ostatniej prowadzonej przez Andrzeja druzyny harcerskiej rozpo-
czalem cykl trzech wypraw na zaproszenie Akademii Europejskiej w Berlinie
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(1997-1999)". Kiedy tam bywalem, przygotowywalem teksty przyblizajace pol-
skiemu odbiorcy niemiecka obyczajowos$¢ i rozwigzania stosowane przez Niem-
cow w réznych sferach zycia kulturalnego i spolecznego, od festiwalu Berlinale
po spoldzielnie socjalng BauElemente Lager.

Doswiadczenie 2. W Miedzynarodowym Domu Spotkan Mlodziezy w Oswie-
cimiu i Muzeum Auschwitz. We wrzes$niu 1999 r. pojechalem tam na polsko-
-niemiecko-ukrainskie seminarium. Na jego podstawie przygotowalem zapis
kameralnej miedzynarodowej dyskusji o przysziosci Europy z udzialem szefa
polskiego przedstawicielstwa niemieckiej Fundacji Konrada Adenauera’. Po
Auschwitz oprowadzali nasza miedzynarodowa grupe znakomicie przygotowani
pedagogicznie przewodnicy.

Doswiadczenie 3. W podrézy w ramach tzw. programu Medienreise. W la-
tach 2000-2001 odbyly sie trzy wyjazdy w polsko-niemieckim programie edu-
kacyjnym, w tym dwa z Polska Fundacjag Dzieci i Mlodziezy. Ostatni z nich
wspotprowadzitem w roli kierownika merytorycznego®. Ich rezultatem tez byt
szereg tekstow o ksztalcie codziennej integracji europejskiej na dwéch nie-
mieckich pograniczach — z Polska i z Dania.

Doswiadczenie 4. Organizujac edukacje medialng. Dzien po wejsciu Polski
do Unii Europejskiej w 2004 r. ladowatem w Berlinie, gdzie na kongresie po-
wolaliSmy z inicjatywy Niemcow miedzynarodowg organizacje European Youth
Press na rzecz edukacji medialnej. Do jej zarzadu dofaczylem dwa lata pdzniej,
po powrocie ze stypendium w innej czes$ci Europy. Czes$¢ spotkan zarzadu
w latach 2006-2007 odbywata sie w Berlinie w powiazaniu z sympozjami i wy-
miang mysli, w takich instytucjach jak Jugendpresse Deutschland, Friedrich-
-Ebert Stiftung czy Gesellschaft fiir technische Zusammenarbeit. Zwiedzajac
w tych latach stolice Niemiec, przygotowatem dla polskiego czytelnika teksty

' Tematy debat: The Dangers of Nationalism in Europe (1997); Europiische Akademie, Berlin,
DE; How to Report about Minorities (1999); Europdische Akademie, Berlin, DE; Europe on Its
Way to the New Century (1999).

> Wiecej w: Toczyski, P. (1999) Zredefiniowac suwerennos¢ [Zapis i opracowanie dyskusji
dr. Rolanda Freudensteina, dr. Janusza A. Majcherka, dr. Anatolija Podolskija, dr. hab. Grzegorza
Przebindy i Adama Wysockiego o integracji krajow postkomunistycznych z Unig Europejska].
Polis. Pismo o Sztuce 2ycia Publicznego, 31/32, 109-110.

* Tre$cig programu Medienreise byla wspélpraca z mediami — prasa, radio, telewizja; ele-
menty public relations: polsko-niemiecki program Mfodzi wolontariusze (2000) realizowany przez
Polska Fundacje Dzieci i Mlodziezy, Pogorzel Warszawska, PL; Medienreise — Polsko-niemiecka
podr6z w kierunku mass medioéw (19-30.07.2000 r.) Polska Fundacja Dzieci i Miodziezy, Poznan-
—Biatystok-Warszawa, PL; Medienreise — Polsko-niemiecka podr6z w kierunku mass mediow
(2001) Frankfurt Oder, Flensburg, Pasewalk, DE, Sgnderborg, DK.
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o moscie Glienicke [tzw. moScie szpiegow — przyp. red.] czy historii i symbo-
lice budynku Reichstagu. W tym samym czasie instytut badawczy polskiego
ministerstwa nauki poprosit o przeanalizowanie systemu finansowania nauki
w Niemczech z mysla o polskich badaczach i menedzerach nauki.

Doswiadczenie 5. Ponownie w Os$wiecimiu i Muzeum Auschwitz. W la-
tach 2006-2007 w Miedzynarodowym Domu Spotkan Mtodziezy w Os$wieci-
miu dwukrotnie wspélprowadzitem w poruszajgcej atmosferze kilkudniowe
polsko-niemieckie seminaria dla mfodych dziennikarzy i dziennikarek w czasie
obchodéw 61. i 62. rocznicy wyzwolenia obozu koncentracyjnego i zagtady
Auschwitz-Birkenau.

Doswiadczenie 6. Ze Swiadkami pojednania. W latach 2008-2010 Fundacja
»Polsko-Niemieckie Pojednanie” poprosita o dwanascie godzin warsztatéw dla
polskiej mlodziezy na temat pisania o wspoélnej trudnej historii. O swojej dro-
dze do wybaczenia Niemcom opowiadali starsi Polacy, skrzywdzeni jako mto-
dzi ludzie w czasie wojny. UczyliSmy uczniow jak te opowiesci relacjonowac.

Doswiadczenie 7. Z niemieckimi historykami w BUW. W 2011 r. konsorcjum
polskich i niemieckich instytucji poprosilo mnie o przygotowanie interneto-
znawczego komentarza do polsko-niemieckiej sesji na temat nowych mediow
pamieci w Bibliotece Uniwersyteckiej w Warszawie.

Doswiadczenie 8. Oceniajac dialog medialny. W latach 2013-2014 sedzio-
walem polsko-niemieckiemu konkursowi dla uczniéw ,Reporterzy w Podré-
zy”, gdzie na sympozjum Bildungswerk Sachsen der Deutschen Gesellschaft
w Lipsku mogtem opowiedzie¢ o formacyjnej roli tresci medialnych tworzonych
przez uzytkownikéw dla rozwoju sztuki zycia publicznego. W 2013 r. na zapro-
szenie Fundacji Wspoétpracy Polsko-Niemieckiej konsultowalem kryteria plano-
wanej w obrebie Polsko-Niemieckiej Nagrody Dziennikarskiej przysztej kategorii
tworczosci internetowej.

Doswiadczenie 9. W przestrzeni niemieckiego internetoznawstwa.
W 2014 r. Collegium Civitas wystalo mnie na wizyte studyjna do centrum in-
ternetoznawczego Uniwersytetu Humboldtéw w Berlinie, a w 2015 r. berlifiskie
wydawnictwo wydalo monografie autoréw z Europy Srodkowej i Wschodniej
z rozdzialem o odpowiedzialnos$ci za slowo w internecie, bedacym pokiosiem
tej wizyty.

Doswiadczenie 10. Ponownie edukacja medialna. W 2017 r. opowiedzia-
tem w Berlinie, w trakcie sympozjum ,sieci” na rzecz sprawozdawczoSci repor-
tazowej dotyczacej Europy Wschodniej, o immersyjnym formacie edukacyjnych
wizyt na pograniczach w powigzaniu z powazng produkcja medialng. Obser-
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wacje z tych pobytéw udawalo mi sie przekazywac polskim czytelnikom wyso-
kojakos$ciowej poczytnej prasy, a bywato tez, ze niemieckie media prosily mnie
o skomentowanie dla niemieckich odbiorcow zjawisk charakterystycznych dla
zbiorowych wyobrazen spoteczenstwa polskiego.

Doswiadczenie 11. W bezpiecznej przestrzeni dialogu. W 2019 r. w Mie-
dzynarodowym Domu Spotkan Mtlodziezy Fundacji ,Krzyzowa” dla Porozu-
mienia Europejskiego, w dawnym miejscu spotkan niemieckiego ruchu oporu
intelektualistow przeciw hitleryzmowi, wspéiprowadzitem kilkudniowy polsko-
-niemiecko-ukrainski cykl spotkan na temat edukacji o Holokauscie, poswie-
cony ,uwiklanej historii jako perspektywie dla edukacji nieformalnej”.

Doswiadczenie 12. Stypendium rzadu Niemiec. Wszystko to pisze jako
stypendysta Europejskiej Przestrzeni Badawczej, z ktérego to dwuletniego sty-
pendium Niemieckiego Federalnego Ministerstwa Edukacji i Badan spedzitem
na razie w 2020 r. poltora tygodnia w drugiej dawnej niemieckiej stolicy, Bonn,
i w ktorym to programie moim niemieckim partnerem jest europejski sojusz
psychiatrow i psychologéw z siedzibg jeszcze w Lipsku (European Alliance
Against Depression e.V., Leipzig), a wkrotce we Frankfurcie nad Menem. Nasz
projekt pod nazwa ,Endorse”, z zaplanowanym pobytem w Niemczech, op6z-
nionym przez pandemie, jest nastawiony na tworzenie trwalej sieci zarzadzania
i badan dla fachowej internetowej pomocy psychologicznej*.

Doswiadczenie 13. Sladem Europa-Kontakt. Od 2019 r. dziafalismy w tréj-
stronnej wspotpracy badaczy z warszawskiej Akademii im. Marii Grzegorzew-
skiej, Uniwersytetu we Flensburgu i Lenoir-Rhyne University nad upamietnieniem
dokonan pionieré6w polsko-niemieckiej wymiany z lat zimnej wojny, kiedy to
granica Polski z Niemcami straszyla, ale jednak dla Andrzeja Jaczewskiego,
Karla-Josefa Klugego i setek ich wychowankéw i wspéipracownikéw okazywata
sie mimo pewnych trudnosci i kosztéw przepuszczalna®.

Kontrastowe do$wiadczenie 14. Wszystkie moje kontakty z Niemcami w cia-
gu 25 lat byly mozliwe, mimo niedoskonatej wciaz, a wrecz stabej znajomosci
jezyka sasiadow (co skadinad nie przeszkodzilo w powaznej uczelnianej desyg-
nacji mnie na stalego meza zaufania podczas egzaminéw doktorskich z jezyka

* ENDORSE. Aufbau eines nachhaltigen NEtzwerks fiir MaNagement unD FORSchung zu
Onlinehilfen bei DEpression. 2019-2020 European Alliance Against Depression e.V., Leipzig,
ERA Fellowships — Science Management.

> Pioneers of German-Polish Exchange: Europeanization in education despite the Iron Curtain
2019-2021 polsko-niemiecko-amerykanski projekt badawczy we wspoéipracy Instytutu Filozofii
i Socjologii APS z Europa-Universitdt Flensburg i Lenoir-Rhyne University.
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niemieckiego®). Rozleniwia mnie to, Ze wystarczajaco licznie spotykam Niem-
cow swobodnie postugujacych sie jezykiem angielskim, a nawet polskim, i tylko
z rzadka zdarza nam sie korzysta¢ z posrednictwa ttumaczy (zawsze znakomi-
tych i zaangazowanych).

Jestem przekonany, ze moje pokojowe i pozyteczne polsko-niemieckie do-
Swiadczenia byly mozliwe dzieki stworzeniu pozytywnego spojrzenia na Niemcy
i Niemcow w umysle i emocjonalnosci dziecka i nastolatka, ktérym bylem
w trakcie pierwszych lat spotkan z Andrzejem Jaczewskim. Nie sg takie doswiad-
czenia oczywisto$cig ani dla polskich nastolatkéw, ani dla studentéw, ani nawet
dla pracownikéw polskich uczelni. Wiasnie dlatego o wszystkich tych dziala-
niach mowie i pisze: chce zainspirowa¢ osoby czytajace 6w zapis, do udawania
sie doktadnie tymi lub analogicznymi §ladami w mozliwe rejony zawodowej i pry-
watnej wspoélpracy z Niemcami w Polsce albo wprost do Niemiec — w duchu
wspoétpracy europejskiej, ktérej Andrzej Jaczewski tak mocno sprzyjat jako
Swiadek historii. Najpierw przezwyciezyt swoja nienawi$¢ do Niemcow, a pozniej
przez lata zawsze okazywat rados¢ i dume wobec wymienionych wyzej polsko-
-niemieckich dziatan swoich wychowankéw. Uwazat, ze nalezy czyni¢ mozliwie
wiele dla budowania wspoélpracy ponad granicami. Wiedzial, Ze szczepionka
przeciwko niecheci zaczyna sie w dialogu, Ze to serdeczny i zaangazowany kon-
takt przeciwdziata temu, czego sam w dziecinstwie i p6zniej przez lata doswiad-
czal: wojnom, traumom i wzajemnej nienawisci.

Zakonczenie: Impuls europeizacyjny w edukacji i jego dziedzictwo

RozpoczeliSmy od wgladu w teksty Andrzeja Jaczewskiego na temat prze-
zwyciezania nienawisci do dawnego najezdzcy, okupanta, wroga. Zakonczylismy
poklosiem procesu zamieniania wroga w przyjaciela. W tym procesie Andrzej
uczestniczyl przez dziesieciolecia. Zobaczmy jeszcze, jak wiele wysitku Andrzej
Jaczewski wlozyt w nauczenie sie jezyka swoich dawnych nieprzyjaciél, maja-
cych z czasem stac sie przyjacioimi:

Okoto pot wieku temu znajomosc¢ jezykoéw obcych byta mato potrzebna, wiec korzysta-
tem ze szczegoélnej formy nauki: bralem konwersacje ze starszymi (naprawde starymi) ludZmi.
Tak kolejno miatem czterech nauczycieli niemieckiego — emerytéw, ktérzy nie mieli nic wspol-

® Komisja przeprowadzajaca egzaminy doktorskie w zakresie jezyka niemieckiego, w ka-
dencji 2016-2020 Akademia Pedagogiki Specjalnej: Wydziat Stosowanych Nauk Spotecznych.
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nego z zawodem nauczyciela. I chyba nawet nie znali gramatyki. Ale dwa razy w tygodniu
odwiedzali mnie na godzine — piliSmy kawe i przy tej kawie (wtedy poczatkowo byla tylko zbo-
zowa) gadali$my. Opowiadali po niemiecku — bo tak jako$ trafialy mi sie ,gaduly” — o swo-
jej miodosci, o tym, co im sie za mtodu wydarzato. Czasem mnie mobilizowali, bym tez co$
(oczywiscie w obcym jezyku) poopowiadal. | to byta prawdziwa nauka jezyka, a nie szkol-
ne oszustwo.

Za to uogdlnienie o szkolnym oszustwie od razu przepraszam tych nielicznych nau-
czycieli jezykéw obcych, ktorzy w szkole jednak czego$ potrafig nauczy¢ (i bardzo ich pozdra-
wiam!). Wiem jednak, co moéwie: za moich szkolnych czaséw jeszcze nie bylo az takich
oszustow, ktérzy potrafig uczy¢ w szkole przez dziesie¢ lat jezyka i w tym czasie niczego
swoich uczniéw nie nauczy¢! A i ja to, ze mogtem w Kolonii pracowac ze studentami, zawdzie-
czam wtlasnie konwersacjom, o ktérych tu pisze — nie szkole (i tak dalece lepszej pod tym
wzgledem niz dzisiejsza). Nie kosztowalo to duzo, a bylo i frajda dla starych emerytéw,
i znakomita nauka dla mnie! Niektére ich opowiesci byly zresztg tak ciekawe, ze az warte
utrwalenia. Niektére juz tu nawet wykorzystywatem.

Pisalem niedawno o wspomnieniach: zeby je notowac, by nie ginely. Sam nastuchatem
sie wspomnien od ludzi starych, faczac to z nauka jezyka. Dlatego proponuje i namawiam: tez
stworzcie sobie takie szczegdélne okolicznosci. Rozejrzyjcie sie dookota wsréd ludzi starych.
Poszukajcie takich, ktorzy naprawde znaja jezyki (sg tacy!). I wykorzystajcie ich mozliwosci
z korzyscia i dla siebie, i dla nich. Oni sie na staro$§¢ nudza, majg poczucie pustki, a pare gro-
szy im sie przyda. A Wam przyda sie znajomos$¢ jezyka obcego. Bo nawet gdyby zaistniata
nowa ,,zelazna kurtyna”, to beda tez r6zne mozliwosci przenikania przez nia. Ale to dla tych,
ktérzy umieja porozumiewac sie nie tylko po polsku. Na dowod: dyplom, jaki mi Niemcy wy-
pisali po niemiecku (Jaczewski, 2016a).

Stowa te pisatl cztowiek 87-letni, ktory przez lata swobodnie kultywowat
swoja tworczos$¢ we wszystkich dostepnych mu przez dekady w Polsce mediach
(od prasy i radia, przez telewizje, az po trwajace az do Smierci o§mioletnie sy-
stematyczne i zaangazowane internetowe publikowanie tre$ci w ramach badania
w dziafaniu). Pojawia sie wiec od razu pytanie: Czy w Andrzeja Jaczewskiego
medialnym zaangazowaniu i tworczej swobodzie znajdujemy $lady jego wczes-
niejszych doswiadczen zachodnioniemieckich? Przeciez w Polsce korzystanie
z wolno$ci sfowa, tworczej ekspresji i dobrze rozumianej odpowiedzialnosci za
stowo przed rokiem 1989 nie moglo by¢ tatwo realizowane. Natomiast doswiad-
czanie w Niemczech Zachodnich wolnos$ci stowa, ktorej zakres powiekszyl sie
jeszcze w latach 60., mogio wplyna¢ na proces konsekwentnego realizowania
jej i trwanie w niej nawet po przejSciu Andrzeja na emeryture. Nie sadzimy
oczywiscie, ze zachodnioniemieckie doswiadczenie bylo jedynym czynnikiem
tworczej postawy Profesora, ale trudno byloby temu wplywowi zaprzeczy¢ bez
wyraznego sprzeciwu Andrzeja. On zas, zapytany przez nas o to, takiego sprze-
ciwu nie wyrazil.
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Uznajemy, ze fenomen polsko-zachodnioniemieckich spotkan miodziezy,
wychowawcoéw i uczonych ma wartos¢ historyczna. Widzimy takze, juz w sa-
mych stowach z cytowanego bloga, ze fenomen ten niesie pewne podpowie-
dzi dla dzisiejszego podzielonego $wiata. Dlatego chetnie wlaczamy sie przez
ten tekst w krytyczng niemiecko-polska debate na temat edukacji, zauwaza-
jac jej powierzchowno$¢, brak motywacji wychowankoéw, ktéorym edukatorzy
oferuja zamiast doswiadczania, uwaznosci, zainteresowania i ciepta prosta kon-
trole zachowania w coraz bardziej jalowym i wyalienowanym systemie edukacji
(Broecher, 2019; Brocher, 2021). Pedagogika Andrzeja Jaczewskiego realizo-
wana we wspolpracy z Karlem-Josefem Klugem, stawiala na wolnos¢ jednostki,
zywsze spotecznosci, wieksza niezalezno$¢ i samostanowienie. Tymi tez wartos-
ciami Andrzej po prostu zyl. Z jego Ksigzki moich wspomnien (Jaczewski, 2010),
w ktorej przypomina o zdecydowanych i pewnych siebie postawach niemiec-
kich studentéw, niespotykanych przezen ani przedtem, ani p6zZniej w Polsce,
mozna wnioskowa¢ o wplywie prowadzonych przez Andrzeja wymian polsko-
-niemieckich na polska pedagogike akademicka i praktyczng. Wiemy, ze takze
i Andrzej wywieral wptyw na postawy mtodych Niemcoéw. Na ile ten wyjatkowy
styl Andrzeja uformowany byl przez kontakt z Zachodem? I na ile mogto do-
chodzi¢ do transferu metodyki edukacji w jedng lub moze w dwie strony? Czy
jego styl formufowania mysli miat zwigzek z eksploracja Zachodu w latach zim-
nej wojny, kiedy to przez $wiat przechodzita fala kontestacji i studenci szukali
innego doswiadczenia akademickiego?

Karl-Josef Kluge pamieta, ze Andrzej w latach 80. byt niekiedy konfrontowa-
ny z buntowniczos$cig niektérych niemieckich studentéw z Kolonii. Wiekszos$¢
owczesnych studentéw uczelni wyzszych specjalizujacych sie w ksztalceniu
specjalnym w Niemczech pochodzita ze srodowisk robotniczych i nie miata ona
zadnych przezy¢ kulturalnych tego typu jak wyjscie do opery. Takie doswiad-
czenia nie byly czescia ich socjalizacji. Zwykl rzuca¢ tym studentom wyzwanie,
zadajac podczas swojego seminarium pytania dotyczace uczestnictwa w kultu-
rze: ,Kiedy ostatni raz byl pan w operze i ktérg opere pan widzial?”. Wtedy
studenci potrzasali glowami, bo nigdy nie byli w operze. Odpowiedzia Andrzeja
byto: ,Wrdécie, kiedy juz bedziecie w operze”. Jak wyjasnia Karl: ,Dla Andrze-
ja zawsze wazne bylo, aby wychowawcy, takze specjalni, mieli szersze zaplecze
kulturowe i zainteresowania”. Kiedy jeden z nas powiedzial Karlowi: ,Ten styl
jest nieco konfrontacyjny”, Karl odpowiedzial: ,Andrzej zawsze byl konfronta-
cyjny”. Réowniez w Polsce studenci zgadzali sie, ze Andrzej nauczal w inny,
bardziej angazujacy sposéb niz wiekszos$¢ nauczycieli akademickich. By¢ moze
bylo to rezultatem jego trwalego zaangazowania w harcerstwo i promowanego
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w nim typie szczerych interakcji, ale tez echem dos$wiadczen pracy ze studen-
tami od lat 70. w Niemczech Zachodnich.

Wyrazne sa Slady poszukiwania swobody, wspomniane w czternastu do-
Swiadczeniach kontaktu niemieckiego wspoétautora z Andrzejem i wyrazne jest
nakfanianie przezen polskiego wspétautora do pielegnowania kontaktéw z Niem-
cami, ktérych przejawy zostaly tu skrupulatnie wyszczegolnione. Tyle mozemy
stwierdzi¢ z wlasnych doswiadczen. Udalo nam sie zidentyfikowa¢ przynajmniej
cztery nurty pedagogiczne, ktore uformowaty wolnosciowg i dialogiczna koncep-
cje projektu ,Europa-Kontakt”. Dwa z nich sg europejskie — pierwszym jest bry-
tyjska tradycja skautingu sir Roberta Baden-Powella (Jaczewski, 2015a), a drugim
polsko-zydowska pedagogika Janusza Korczaka (Eichsteller, 2009). Inne dwa
nurty zapoczatkowane byly w Ameryce — sa to humanistyczna psychologia Carla
Rogersa (Rogers, 1970) i model HighScope (Broecher, 2015). NapisaliSmy o tym
juz w innych miejscach, dlatego tu tego watku nie rozwijamy. Chcemy bowiem,
zeby polski czytelnik w pierwszej kolejnos$ci zwrécit uwage na biografie Andrzeja
Jaczewskiego i jego zmiane postawy wobec Niemcéw, ktéra wraz z otwartoscia
Karla-Josefa Klugego i eklektycznym, ale spéjnym kolazem wspomnianych czte-
rech podejs$¢ pedagogicznych, natozyta sie na dos$¢ szczegdblny czas po roku 1968.
W ten sposéb docieramy do genezy unikalno$ci Europa-Kontakt — programu,
ktéry nadal w XXI w. przyczynia sie dla niemiecko-polskiego dialogu.

Po nieagresywnych rewolucjach 1989 r. w Polsce i w Niemczech Andrzej
i Karl juz tylko krotko kontynuowali swoje edukacyjne programy wymiany,
jak i w ogdle swoje zatrudnienie uczelniane. Zblizali sie do emerytury. Jednak
ich wczedniejsza dziatalno$¢ byla wiecej niz spektakularna: osadzona w nie-
sprzyjajacym wymianie $rodowisku miedzynarodowym, z silnym naciskiem na
wcale i obecnie nie tak popularng wspotprace polsko-niemiecka. Ich programo-
wanie edukacji i wychowania byto integracyjne wzgledem najbardziej wrazliwych
grup spofecznych, a nacisk na kreatywne uczenie sie i ¢wiczenie w budowaniu
przywodztwa stuzyt rowniez silnie zmotywowanej i utalentowanej miodziezy.
Niektérzy z uczestnikéw Europa-Kontakt zajmowali p6Zniej stanowiska kie-
rownicze w obu krajach i ksztaltowali wspélng przyszio$¢ zjednoczonej Euro-
py. Inni po prostu do$wiadczali transgranicznych kontaktéw europejskich, co
z pewnos$cig przyczynia sie do powolnego wzajemnego zrozumienia i wspot-
pracy miedzy narodami europejskimi oraz ulatwia polityczng integracje Europy.
Obaj pionierzy wymiany wnie$li istotny wkiad w proces europejskiej transfor-
macji poprzez animowanie osobistych spotkan ludzi z obu stron zelaznej kur-
tyny. Uczynili wrogie czasy deeuropeizacji i zimnej wojny bardziej ludzkimi.
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Wykazali, ze chociaz niektore okresy historii Europy maja ceche deeuropeizacji,
moga istnie¢ i funkcjonowac sity spoteczne i kulturowe, ktére prowadzag do
procesu przeciwnego: europeizacji. Makroprocesy maja swoje mikrowymiary.
Spotkanie petne akceptacji i rozwoju jest mikroprocesowym obliczem wielkiego
europeizacyjnego makroprocesu, na ktérego powréot do dobrej formy liczymy.
Pokojowe zjednoczenie Europy — integracja europejska — nastepuje z r6zny-
mi, jakby to powiedzial Andrzej Jaczewski, wirazami rozwojowymi (Jaczewski,
2010). Obok poszerzenia Unii Europejskiej z roku 2004 jesteSmy tez Swiadkami
paradoksalnego paneuropejskiego antyeuropeizmu, wyrazonego np. w brexicie
(Niznik, 2020). Europa rzeczywi$cie jest imperium ze zmiennymi granicami
(Zielonka, 2007). Jednak nawet juz tak ptynny i niepewny po 1968 r. proces
europeizacji, dopiero pézniej bedacy jednoznacznym politycznym celem wiek-
szo$ci panstw europejskich, sprzyjal nawigzywaniu dialogu i dwustronnych nie-
miecko-polskich relacji. Przykladem moga by¢ nasze do$wiadczenia kontaktu
niemiecko-polskiego, ktore tu zaprezentowaliSmy, a ktore sg inspirowane omo6-
wiong przez nas pedagogika Andrzeja Jaczewskiego i Karla-Josefa Klugego.
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Wprowadzenie

Nie wiem, czy freudysta Andrzej Jaczewski chetnie by tu widziat odnie-
sienia jungowskie, ale na pewno odczytalby powinowactwo swojego programu
edukacyjnego (Jaczewski, 2015b) z tezami Davida A. Kolba, Swiatowej renomy
mistrza uczenia opartego na doswiadczeniu, ktéry szeroko p6zniej wznawiang
synteze swojego pogladu sformutowal juz w 1984 r. Jego stanowisko zrobito
i nadal robi zawrotnag kariere wsréd anglojezycznych edukatoréw. Rozpoczne
wiec od tzw. cyklu Kolba, ktéry twierdzit, ze aby doszto do stanu swobodnego
posiadania wiedzy, ktora chetnie nazywam namiastka madros$ci — przejs¢ trzeba
pewien czteroelementowy cykl. W cyklu tym za: (1) doswiadczeniem podaza
(2) refleksja, za nig (3) wiedza, a dopiero dalej wiasnie swobodne wiedzy tej
(4) zastosowanie (Kolb, 1984). Lubie mysle¢ o przywolanym cyklu w szerszej
perspektywie, np. w odniesieniu do calego przebiegu zycia. Co jest tym bardziej
uzasadnione, gdyz jedna z inspiracji przywotanego kolbowskiego stanowiska byt
atrakcyjny filozoficznie poglad Carla Gustava Junga, eksperta klasy mistrzowskiej
od psychologicznych analiz cyklu zycia. Jung czesto jest w pierwszych stowach
przedstawiany jako uczen i oponent Sigmunda Freuda — na ktérego poglady
Andrzej Jaczewski chetnie sie powolywal, Junga pomijajac (Jaczewski, 2010,
s. 153).

Ot6z wedtug Junga, ktérego filozofie ja akurat chetnie zgtebiam (za: Kolb,
1984, s. 54), wewnetrznym do$wiadczeniom zaprzeczajg potezne sily spoteczne,
a rola osobistych do$wiadczen jest urzeczywistnianie potencjatu, ktéry istnieje
w archetypach, takich jak dziecko czy medrzec, obecnych w nas od urodzenia.
Obecno$¢ te, mniej lub bardziej wyrazista, Jung stwierdzal w kazdym zyjacym
cztowieku. Archetypy majg by¢ dziedziczone w sposéb analogiczny do cech
fizycznych. Rozwijajac i odgrywajac nasze archetypy w osobistych doswiadcze-
niach zyciowych, osiaggamy z czasem samorealizacje, w jungowskich stowach
nazywang indywiduacja. Dochodzi do niej poprzez uswiadomienie sobie wtfas-
nego potencjatu. Rozwoj osobisty nie jest wiec wynikiem nagromadzonych do-
Swiadczen zyciowych, ale wynika z nalozenia sie obiektywnych okolicznosci
zewnetrznych na subiektywne wewnetrzne potencjaly archetypowe. Wywéd ten
nieznacznie tu tylko rozwijam i usci§lam wobec zaprezentowanego przez Kolba.
Po co tu w ogodle Jung? Oté6z jungizm bardziej niz freudyzm wspoétgra z cyklem
Kolba i zarazem sprzyja rozwazaniom o duchowos$ci — ktérej w zyciu Andrzeja
Jaczewskiego nie brakowalo. A po co Kolb? Tekst ten powstal w wyniku za-
stosowania metody autobiograficznej, co skutkuje licznymi dobrze znanymi
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ograniczeniami. Siegam wiec do cyklu Kolba, narzedzia stosowanego gioéwnie
w edukacji pozaformalnej, probujac przynajmniej subtelnie zarysowac¢ pewng
siatke konceptualng, tak by wtasne doswiadczenie autobiograficzne (pierwsza
faza cyklu) poddac¢ nieco moze bardziej usystematyzowanej refleksji (faza dru-
ga). Czy prowadza mnie one do fazy trzeciej i czwartej, czyli wiedzy i jej stoso-
walnosci — dopiero czas pokaze.

Moégibym te historie znajomosci z prof. Andrzejem Jaczewskim, bedacego
w Swietle myslenia jungowskiego archetypicznym Starym Medrcem, zaczac na
dwa sposoby. Obie wersje bylyby prawdziwe, tyle ze w pierwszym przypadku
miatbym okolo dziesieciu lat, a w drugim okolo trzydziestu. Pierwsza mowita-
by, ze bedac dzieckiem poznalem Andrzeja Jaczewskiego w 1990 r. jako 61-let-
niego Druha, harcmistrza i profesora Uniwersytetu Warszawskiego. Druga: ze
z 83-letnim Andrzejem Jaczewskim, emerytowanym prof. UW, zetkngtem sie
jesienig 2012 r. i przez kolejnych osiem lat, do jego Smierci w pazdzierniku
2020 r., przeprowadziliSmy kilka wspélnych przedsiewzie¢ badawczych (funkcjo-
nowali$my jako pracownicy naukowi, urodzeni jednak w odstepie ponad potwie-
cza). Dla Andrzeja, uznanego nestora kilku dyscyplin naukowych i margrafa
regionéw z interdyscyplinarnego pogranicza, byly to przedsiewziecia fascynu-
jace jako dziatanie, ale w skali zyciowego dorobku intelektualnego (z dziewieciu
dekad rozpostartych od Il Rzeczpospolitej, przez Polske okupowang i pdézniej
Ludowa, po Il Rzeczpospolitg z ré6znymi jej wariantami) okazaly sie jedynie za-
piskami na marginesie gtéwnych dziel. A dla mnie — wypracowana w tej relacji
teoria internetowego transferu madro$ci poprzez srebrne tresci cyfrowe — byta
waznym osiggnieciem podoktorskim.

Dzi§ moge wyliczy¢, ze znatem Andrzeja Jaczewskiego tgcznie trzydziesci
lat — raz z wieksza, a raz mniejsza intensywnos$cig kontaktu. Az do pierwszego
po latach spotkania — w kilka miesiecy po moim doktoracie, kiedy juz trwato
nasze wspoélne badanie w dziataniu — zwracalem sie don zgodnie z harcerskim
zwyczajem jako do Druha. Wtedy zaproponowal, zebySmy moéwili sobie po
imieniu, bo w bliskiej wspdélpracy intelektualnej chetnie skracal dystans. Nasz
kontakt mial przetrwa¢, jak sie okazato, bardzo intensywnych ostatnich osiem
lat zycia Andrzeja. Dlatego w tym teksScie, pisanym w glowie niejako przez
trzy dekady, opowie$¢ o oddzialywaniach pedagogicznych spotyka sie z od-
dzialywaniami andragogicznymi i innowacja spoleczng, dialektyka freudowsko-
-jungowska z mys$la pedagogiczno-medialng Janusza Korczaka i na przemian
z muzyczng wizjg mitu wedtug Richarda Wagnera, a postulat rozdawania sprzetu
i ksztalcenia umiejetnosci (np. rozdawania nauczycielom smartfonéw i tabletow
czy dotowania im telewizorow, tak by nie mieli stabszego dostepu do techno-
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logii medialnej niz ich uczniowie — por. Jaczewski, Toczyski, 2015a) zazebia sie
z internetoznawczym badaniem w dziataniu, gdzie sprzet i kompetencje staja
sie niewidzialne, a madros$¢ zyciowa i tak rozkwita w cyfrowe srebrne (co brzmi
lepiej niz na przyktad senioralne) tresci. A ze wszystko to dzieje sie w Europie,
to europeizacje widac¢ tez w niemiecko-polskim pojednaniu, sumiennie prakty-
kowanej integracji europejskiej.

Nasza o$mioletnig bliskg wspotpraca z Andrzejem Jaczewskim, symbolicznie
rozpoczetg w Roku Korczakowskim, nasladowaliSmy w jakim$ stopniu korcza-
kowski projekt medialny, ktory stuzyl nam jako inspiracja we wiaczaniu ludzi do
dyskursu publicznego (Filiciak, Toczyski, 2012). Pierwszy, piecioletni etap za-
owocowal 523 wpisami w blogu, odwiedzonymi tacznie 1 milion 891 tysiecy
410 razy. Nasze pokolenia oddzielalo poétwiecze i nowa technologia medialna,
nieoczywista dla oséb starszych, a naturalna dla mtodych. StworzyliSmy wiec
transgeneracyjne przedsiewziecie medialne, w pewnym stopniu na wzor o sto
lat wczesniejszego projektu korczakowskiego. W warunkach cyfrowej transfor-
macji mediow daliSmy przestrzen dla miedzypokoleniowej transmisji i transferu
skumulowanej przez dekady madrosci zyciowej Andrzeja. OSmioletnie przedsie-
wziecie trwalo do jego $mierci, taczac dzialanie z badaniem. Badanie w dziala-
niu miato wykaza¢, ze media spoteczno$ciowe, czesto zw. social media (Toczyski,
2014b) moga by¢ przestrzenig transferu madrosci oraz zwiekszania zakresu
wolnosci i godnosci cztowieka.

Wolnos¢ i godnos$¢ sg oczywiscie szerokimi kategoriami aksjologicznymi —
dlatego zachecam do traktowania ich po prostu jako pojecia podstawowe.
Twierdze, ze swoboda wyrazania siebie i swojego swiatopogladu poprzez tek-
sty oraz bycie w tej ekspresji dostrzeganym i styszanym, sa wazne dla tego,
kto odczuwa tworczy impuls i che¢ dzielenia sie odczuciami, pogladami i prze-
mys$leniami. Stworzona przez nowe media mozliwo$¢ tworzenia i publikowania
w kontakcie z odbiorcami pielegnuje wolnos¢ i godnos¢ zaréwno tego, kto z we-
wnetrznej potrzeby tworzy autentyczny przekaz, jak i tego, kto go dobrowol-
nie odbiera. W czerwcu 2016 r. Andrzej Jaczewski, z mys$lg o spolecznosci
akademickiej, w kilku sfowach to przedsiewziecie opisat:

Przed czterema laty Piotr naklonit mnie do podjecia wydawania blogu. Nosi on nazwe
Cicer cum caule, bowiem ma charakter dos¢ uniwersalny — cze$ciowo wspomnieniowy i pub-
licystyczny, a czeSciowo popularyzujgcy nauki o wychowaniu i nauki spoteczne. To wydaw-
nicze przedsiewziecie zamierzyliSmy jako swoiste medioznawcze badanie w dzialaniu (czyli
w schemacie tzw. action research). Internetowy proces wydawniczy prowadzony z taka intencja
spotkal sie ze znacznym zainteresowaniem uzytkownikéw internetu, a przez cztery lata licz-
ba wejs¢ czytelnikow na ten blog zbliza sie systematycznie do dwu milionéw (!). Szczegdlnie



0D PEDAGOGIKI EUROPEIZACJI DO ANDRAGOGIKI SREBRNYCH TRESCI CYFROWYCH... 157

wazne sg komentarze, z ktérych obaj wiele sie uczymy. Ich liczba przekracza osiem tysiecy.
Z calg uczciwoscia (ale i wdziecznoS$cia) stwierdzam, ze bez Piotra inspiracji, redakcji (w tym
poprawiania bledéw) oraz uzupetniania najnowszymi informacjami i pomocy technicznej —
bloga tego by nie byto. Uwazam zresztg Piotra za wspotautora — cho¢ sam takiej roli sprze-
ciwia sie (Jaczewski, 2016a).

Andrzej okazywal wdzieczno$¢ w naturalny sposoéb, z tatwoscia. Kiedy nad-
szed! kres platformy publikowania bloga i wraz z jej nadchodzaca zmiana za-
konczyliSmy pierwszy etap naszego badania w dziataniu, rowniez w ostatnim
wpisie pierwszego etapu Andrzej dziekowat publicznie:

Chce jeszcze zalatwi¢ jedng sprawe. Tego blogu by nie bylo, gdyby nie dr Piotr Toczyski.
On mnie namo6wit, bym zaczal — a potem redagowat teksty. Gdyby nie on — nic by z tego nie
byto, bo sam nie miatbym odwagi (przyznaje szczerze, ze i z ortografig miatbym problemy, i to
mimo ze komputer sygnalizuje biedy...). Piotr przed laty byt jako chtopiec harcerzem w mojej
ostatniej druzynie (warszawskiej 385. — ,Kniei”). Pewnie przyczynili§my sie troche do jego roz-
woju — no i bardzo sie to mi oplacito. Dziekuje mu za pomyst, nakionienie, cierpliwo$¢ — no,
za wszystko! (Jaczewski, 2017).

Podziekowan bylo wiecej. Praktykowania wdzieczno$ci mozna bylo sie od
Andrzeja uczy¢. Nie mogtem otrzymacé bardziej znaczacych i wzruszajacych stow,
niz te najbardziej zwiezte, z 1 wrzes$nia 2020 r., wyslane po niespetna o$miu
latach bliskiej wspélpracy w prywatnej korespondencji — jak sie po6zniej oka-
zalo, juz na kilka tygodni przed $miercia: ,, Trzymacie mnie przy zyciu, no ale
wszystko ma swdj kres... To pisze z petng pogoda ducha”. Rozpoczynam od
po6zniejszego, naukowo-badawczego etapu naszej wspélpracy, ale nie podatem
jeszcze przyktadu podziekowan, zapisanego w jednym z 523. tekstow blogu,
a inspirujgcego do stuchania muzyki operowe;j:

Kiedy bytem prodziekanem na Uniwersytecie Warszawskim, raz mialem przewodniczyé¢
egzaminowi magisterskiemu. Tak sie ztozyto, ze zanim zebrala sie komisja, pogadalem z ma-
gistrantem. Ot tak, o wszystkim i niczym. | nagle zgadato sie, Ze on nigdy nie byt w operze.
»Nie cierpie tego — nudy!”. Méwie: ,Panie, a skad pan wie, ze sie to panu nie podoba?”. No
i orzeklem, ze przykro mi, ale nie moze by¢ absolwentem Wydzialu Pedagogicznego UW,
kto nigdy nie byt w operze. Jak péjdzie i mu sie nie bedzie podobato — to trudno. I rzekltem:
»Przykro mi, ale dzi$§ egzaminu nie bedzie. Pan pdjdzie do opery, przyniesie mi bilet — i wtedy
zrobimy obrone”. By go do opery nie zniecheci¢, popatrzylem w kalendarz i poradzitem na co
i$¢. Tak, by nie trafi¢ fatalnie — bo przeciez sa opery, ktorych i ja osobi$cie nie musze oglada¢
i stuchac... No i zjawil sie z biletem i powiedzial: ,Szkoda, ze przez piec¢ lat pobytu w Warsza-
wie i studiow nikt mnie wczesniej nie zachecit. To bylo piekne, dziekuje panu, na pewno bede
fanem opery! [...] Mialem manie, by prowadzac harcerzy do warszawskiej Opery Narodowe;j.
Wykupywatem calg loze na trzecim pietrze, wiec mogli nawet cicho rozmawia¢, a jak ktorys
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chcial, to i wyj$¢ w trakcie, przed koncem. Nie wiem, ilu z nich chodzilo potem na wiasng
reke, ilu moze chodzi do dzis? Ale szanse mieli! (Jaczewski, 2013).

Te pierwsze z brzegu stowa zostaly po opublikowaniu w maju 2013 r.
skomentowane jedynie cztery razy i dwukrotnie udostepnione na Facebooku.
Srednia liczba komentarzy dla opublikowanych w tamtym akurat miesiacu dzie-
wieciu wpiséw wynosifa 38 (min. 1, maks. 230). Nie okazal sie wiec ten wpis
szczegb6lnie popularny. Nie sprzyjaly mu tematyka albo czas, a moze i kombi-
nacja obu czynnikéw. Za malo jeszcze wiemy o cyklu zycia internetowych tresci,
zeby precyzyjnie orzeka¢. Mozemy natomiast dyskutowaé, czy przestrzen wol-
nosci i godnosci cztowieka — twércy, odbiorcy — poszerzala sie, kiedy Andrzej
sfowa te pisal i publikowal. Z pewnos$cia moge potwierdzi¢, ze poszerzala sie
sfera wolnos$ci i godnosci mojej, czyli uzytkownika posredniczacego w publiko-
waniu efektow tworczego pisania. Zyskiwatem §wiadomos¢ tego, jakim cztowie-
kiem byl Andrzej, a wraz z nig samoswiadomos¢ — bo coraz lepiej rozumiatem
intencje procesu wychowawczego, ktérego bylem uczestnikiem i ktéry mnie
w dziecinstwie formowal. Bo tez fakt, ze rozpoczalem od przywolania nasze-
go wspolnego badania w dzialaniu nie umniejsza waznoSci pierwszego etapu
trzydziestoletniej znajomosci, ktéra natozyta sie na moje wchodzenie w okres
dojrzewania tuz po przelomie ustrojowym Okraglego Stotu. Zacznijmy wiec
teraz te opowies$¢ jeszcze raz, tym razem od poczatku.

Pedagogika Europy, europeizacji i mitu

W 1990 r. mialem dziewie¢ lat, niedlugo konczylem dziesie¢. Z rekomen-
dacji Moniki Werwickiej — psycholog szkolnej, dyrektorki srodmiejskiej poradni
wychowawczo-zawodowej i harcmistrzyni — jeszcze jako 9-latek dotgczylem do
prowadzonej przez profesora (juz wtedy tytularnego) Andrzeja Jaczewskiego
druzyny harcerskiej, ktorej zbiorki odbywaly sie co sobota w warszawskim
Harcerskim Os$rodku Wodnym ulokowanym nad Wista. Zbiorki harcerskie na
tyle docenitem, ze odtad przez ponad dwa lata z zaangazowaniem uczestni-
czytem w pracy 385 Warszawskiej Druzyny Harcerskiej Knieja. Poznatem wiec
Andrzeja w 1990 r. jako 61-letniego Druha, harcmistrza i zarazem profesora, pra-
cownika naukowego Wpydzialu Pedagogicznego Uniwersytetu Warszawskiego.
Na przelomie stycznia i lutego 1991 r. spedzilem w kilkunastoosobowym gro-
nie harcerskim ferie zimowe w jego drewnianym domu w Ropkach. Ten wczesny
etap znajomosci z Andrzejem takze wigze sie z opera, a moja decyzja o wejsciu
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po studiach na akademicka Sciezke twdrczosSci, a moze i kariery, zapadita w nie-
Swiadomosci 10-latka by¢ moze wtasnie tam i wtedy, w beskidzkich Ropkach na
zimowisku prowadzonym przez Andrzeja Jaczewskiego i Monike Werwicka.

ZajmowaliSmy w kilkunastu harcerzy parter i pietro drewnianego domu.
Jednego z wieczoréw catg kilkunastoosobowa grupg usiedliSmy na parterze
przy kominku, zeby z magnetofonu stucha¢ réznych klasycznych melodii prze-
platanych towarzyszacymi im gawedami Druha. W repertuarze na pewno byli
Beethoven i Mozart, ale znalazlo sie tez miejsce na Cwaf Walkirii i co$ jeszcze
z Tetralogii. To wtedy ustyszalem wiecej o Ryszardzie Wagnerze, ktérego twor-
czo$ci doswiadczylem mniej $wiadomie juz wczes$niej, w trakcie projekcji na
domowym ekranie filmowej legendy arturianskiej w mitotwoérczej interpretacji
brytyjskiego rezysera Johna Boormana (Toczyski, 2014a). Wagnerowskie dzwieki
byly donioslym elementem muzycznej warstwy postjungowskiego dzieta audio-
wizualnego w rezyserii Boormana, ktéry po 105 latach od premiery Tetralogii
poprzeplatal marszem pogrzebowym mitycznego wojownika Zygfryda kluczo-
we sceny swojego filmu o krélu Arturze. Do marszu tego jeszcze wréce w od-
niesieniu do estetycznych wyboréw Andrzeja, natomiast tu wspomne tylko,
ze Boorman zilustrowal wagnerowskimi brzmieniami jungowski koncept bo-
lesnego dojrzewania psyche w procesie indywiduacji i wylaniania sie tego, co
dojrzate, z wdéd nieSwiadomosci — od narodzin, przez kryzys polowy zycia, az
po Smier¢.

Dla Andrzeja, zdeklarowanego freudysty, wagneryzm i jungizm to byly
bajki, ale rozumial potrzebe ich doswiadczania i sprzyjat ich zgtebianiu. Kiedy
jako 10- czy moze juz 11-latek wracalem z operowego wieczoru naszej druzyny
harcerskiej w Teatrze Wielkim, zdarzalo mi sie w domu doczytywac szczegotly
librett wagnerowskiej muzyki i ré6znych wizji arturianizmu ze stownika mitow
i tradycji kultury Wtadystawa Kopalinskiego (1988), niekiedy miewajac za tlo
muzyke Wagnera (cho¢ takze, dla rownowagi, Beethovena czy Mozarta). Jak ta-
kie wczesne fascynacje przenikajg sie z p6zniejszg dzialalno$cig naukowg, moze
pokazywac e-mail, ktéry napisalem do Andrzeja ponad dwadziescia lat p6zniej.
Wspominalem, ze prahistoria mojego zainteresowania legendami i mitami
europejskiej Potnocy zbiegta sie z mroznym zimowiskiem w Ropkach, gdzie
stuchali$my Wagnera i ogladaliSmy zimowymi popotudniami do$¢ mroczny serial
telewizyjny Robin z Sherwood (z lat 1983-1986, autorstwa Richarda Carpentera
i Paula Knighta), niewiele ustepujacy boormanowskiej wizji Okraglego Stotu
(z roku 1981). W tym skumulowanym ukfadzie czynnikéw z jednej strony byt
robinhoodyzm w dos¢ niezwyklej wersji, z drugiej wagneryzm, a z trzeciej tlo
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quasi-rycerskiej obrzedowos$ci harcerskiej. Tak ksztattowaly sie moje przed-
wstepne zainteresowania kulturg symboliczng Zachodu, po latach zwienczone
doktoratem. Gdybym juz w chwili skfadania go do recenzji zdotat poddac re-
fleksji caly ten proces, to miejscem na przywotanie wspomnianego uktadu czyn-
nikow mogtby by¢ wstep do rozprawy. Gotowosci tej akurat jednak nie miatem
i wplyw doswiadczen, jakie zaproponowal Andrzej, pozostal jeszcze wtedy
nieuswiadomiony.

Dzi§ umiem sie temu przyjrze¢ bardziej wnikliwie. To byly sytuacje sta-
nowigce doswiadczenia edukacyjne i wychowawcze, za ktérymi dopiero po la-
tach — cho¢ zgodnie z przywolywanym wyzej cyklem zaproponowanym przez
Davida A. Kolba — przyszia refleksja. Inspirowaly ja do$wiadczenia tworzone
w 6wczesnym kontakcie z Andrzejem, ktory jeszcze w 2016 r. zauwazal w liscie':

Czy muzyka — sama w sobie — moze zainspirowac¢ zachowania? Watpie. Jak jest walka,
stroje, armia — i na doktadke agresywna muzyka — to moze dzialac. To samo w pogrzebie —
smutna przejmujaca muzyka dziala, ,Smier¢ Zygfryda” ze ,,Zmierzchu Bogéw” moze wyciskac izy.
Ale sama w sobie? Nie wiem. A Wagner to przeciez nie tylko ,PierScien Nibelunga” — ktérego
tresci i przekazu filozoficznego nigdy nie pojatem... Co mi nie przeszkadza zachwycac sie
przynajmniej fragmentami.

Poniewaz ten konsekwentnie juz wcze$niej wyrazany przez Andrzeja za-
chwyt i fascynacje Wagnerem podzielalem, postanowitem za nimi i$¢ i zgtebiac
tre$ci mityczne. Tez ich przez lata nie pojalem, ale zyskiwalem inspiracje do
roznych pozniejszych moich studiéw humanistycznych nad mitami, a wséréd
nich tez studiéw z psychologii jungowskiej i wypraw $ladem my$lenia mi-
tycznego na stypendia do Walii i pdzniej trzykrotnie na najwiekszy Swiatowy
kongres mediewistow w Ameryce — na ktérym mediewalizm Wagnera zajmu-
je istotne miejsce w programie. Popularne w Polsce poczatku lat 90. XX w.
mroczne filmy z fantastycznego quasi-Sredniowiecza uzyzniajacego protobrytyjska
wyobraznie, poukliadane w moim osobistym kolazu z boormanowsko-wagne-
rowskim mediewalizmem Tetralogii i Okraglego Stolu, powiazane z rycerski-
mi odniesieniami w prawie harcerskim i z bajkowym klimatem surowej zimy
w beskidzkich Ropkach, dokonaly istotnego wdruku w rozwijajacy sie dzie-
ciecy, niemal juz nastoletni, umyst.

Kiedy w mniej wiecej dziesie¢ lat od tamtego zimowiska (a wiec jeszcze
przed stypendiami i konferencjami, ale juz jako 20-letni student) odwiedzitem

' E-mail Andrzeja Jaczewskiego do mnie z 6 stycznia 2016 r.
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Ropki, znéw porozmawialiSmy o wagneryzmie. Tym razem od Andrzeja do-
wiedziatem sie o zakazie wykonywania utworéw Wagnera, ktéry obowigzywat
w Izraelu, a ktory niedlugo wczesniej zostat przetamany skuteczniej niz przed
laty. Niedtugo pdzniej napisalem o tym szkic dla psychologicznego magazy-
nu ,,Charaktery”, relacjonujac wroctawska premiere Zfota Renu (Toczyski, 2004).
Nie zabrakto tam réwniez nawigzan do opartego na Tetralogii audiowizualnego
dzieta Boormana, ktére z czasem rozwinalem do petnego artykutu (Toczyski,
2014a). W ponad dwadziescia jeden lat po zimowisku, dobrg dekade po stu-
denckiej wizycie w Ropkach, we wrzes$niu 2012 r. odebratem z Instytutu Filo-
zofii i Socjologii Polskiej Akademii Nauk uchwate o nadaniu stopnia doktora
nauk humanistycznych. Pisalem, ze mit bywa obecny tez w oprawie muzycznej
pozornie odlegtych od mitologii filméw, jak rozbrzmiewajacy w Czasie Apoka-
lipsy Francisa Forda Coppoli w stynnej scenie nalotu wagnerowski Cwat Walkirii
(Toczyski, 2013), nie dodajac znéw, niestety, ze o samej tej scenie ustyszalem
po raz pierwszy dwie dekady wczesniej w Ropkach z gawedy Andrzeja Jaczew-
skiego, podczas koncertu dla harcerzy przy kominku. Dopiero prowadzac te
refleksje nad znajomoscia z Andrzejem widze, jak zdecydowanie za rzadko do-
ceniamy osoby, ktore formuja nas, we wilasciwy spos6b odpowiadajac na po-
trzeby intelektu i emocji juz we wczesnej, jeszcze dzieciecej fazie rozwoju.
Gdybym przygotowywat kiedy$ drugie wydanie ksigzki doktorskiej, rozwinat-
bym zamieszczong w niej liste podziekowan, tym razem doceniajac udziat
Andrzeja Jaczewskiego w moim rozwoju. Taka refleksje tatwo jednak prowadzic¢
po czterdziestym roku zycia, podczas gdy doktoraty i oparte na nich ksiazki sa
z reguly wczesniejsze.

W tych wczesnych ponad dwéch latach mtodzienczego kontaktu z Andrze-
jem zawieral sie i rozwdj estetyczny (muzyka operowa, przyroda), i wstep do
harcerstwa (zaszczyt i duma, ze zdobyty w wyniku calonocnego marszu krzyz
przypinal mi niegdysiejszy uczestnik Szarych Szeregéw), a takze trening samo-
dzielnosci (trzy letnie obozy, biwaki, sprawnos$ci, warty i wachty) czy szyfrowania
przekazéw (znéw duma z wystawionego przez Andrzeja Jaczewskiego dyplomu
za mistrzostwo w lamaniu szyfrow). | naprawde nie wiem, czy zainteresowal-
bym sie rycerzami Okragtego Stotu i mitologig europejskiej Pétnocy, gdyby nie
suma owczesnych doswiadczen: zderzenie muzyki Wagnera i zasniezonego
gorskiego lasu na beskidzkim odludziu. To moégl by¢ uwrazliwiajacy wplyw
owczesnych Ropek, wtedy dalece mniej odwiedzanych i dalece bardziej zasy-
panych $niegiem, niz ma to miejsce dzisiaj. Po obronie pracy doktorskiej Andrzej
Jaczewski zadzwonil z Ropek z gratulacjami. Porozmawiali$my. Po studiowaniu
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przez kilka lat, z r6znych perspektyw, medialnej obecnos$ci paneuropejskiego mi-
tu mediewalnego, pozostalo mi dopracowac giéwne tezy doktoratu w ksigzce,
ktora opisatem Andrzejowi kilka miesiecy pdzniej jako moéwiaca zarazem o spra-
wach europejskich i — w jego stowach — bajkowych, a przy tym dos¢ teoretyczna.

Te studia z pogranicza refleksji o Europie, micie i mediach prowadzitem
przez kilka lat, korzystajac ze stypendiow w Polsce, Wielkiej Brytanii i Sta-
nach Zjednoczonych. Doktorska teze o istnieniu medialnego acquis mythologique
communautaire rozwinalem przez analogie do koncepgcji francuskiego badacza
Fabrice Larata na temat zawartej w preambutfach aktéw prawnych Unii Europej-
skiej wspdlnej wizji historii zwanej acquis historique communautaire (Larat, 2005).
Przynajmniej od czasu przedluzonego do trzech semestréw stypendium
w Walii, na ktéore wystal mnie Wydzial Psychologii Uniwersytetu Warszawskie-
go (co dzi$, po brexicie, chyba wiasnie staje sie niemozliwe), nurtowato mnie
pytanie o europeizacje kultury. Czy mozemy sprzyja¢ zintegrowaniu europej-
skiej podzielonej pamieci, tak jak integrujemy kulture sktadajaca sie z réznych
wariantow? Co to jest europeizacja mitu? Skoro mamy jedno$¢ w ré6znorodnosci
rycerskich opowie$ci mitycznych, to moze takze inne zbiorowe wyobrazenia
moga dac sie uwspolni¢ z przekroczeniem granic narodowych?

Roztrzgsanie tych filozoficznych pytan nie jest moze najwlasciwszym spo-
sobem spedzania czasu dla osoby przed trzydziestka, wiec kiedy juz przybli-
zalem sie do wydania ksigzki, bylem nimi zmeczony. Niektére odpowiedzi
znalaztem i odtad czufem sie zwolniony z myslenia o XX-wiecznej recepcji mitu
w mediach masowych czy o medialnej — zwlaszcza w prasie i filmie — obecno$ci
mediewizmu, zwanego coraz czesciej mediewalizmem. A juz na pewno poczu-
tem sie wolny od dalszego mys$lenia o europeizacji kultury zachodniej, ktorej
owa recepcja i obecnos¢ sg wskaznikami. Czutem ulge, a w jednym z e-maili
pytatem, jak zdaniem Andrzeja moje idealistyczne tezy wypadaja w konfrontacji
z paneuropejskimi ideatami harcerstwa (chociaz akurat rycerskos¢ w prawie
harcerskim to chyba polska inwencja) oraz jak tezy te jawig sie w S$wietle
europejskiego zaangazowania Andrzeja od lat 70. do jeszcze koncowki trwa-
nia PRL — m.in poprzez proby integrowania wyobrazni mtodych ludzi w ra-
mach miedzynarodowych obozéw Europa-Kontakt. Wysylajac ksigzke, dodalem
oczywiscie, ze jest tam i pare stow o Wagnerze. Andrzej odpowiedzial dwoma
wpisami, ktére przystal mi juz jako internetowemu wydawcy swoich tekstow.
W pierwszym odnidst sie do stylu ksiazki i oczywiscie wtasnie do Wagnera:

Otrzymalem od mojego bylego harcerza — a teraz mlodego przyjaciela — ksigzke, jego
dzielo. Bardzo sie wzruszylem, tyle ze... z ksigzki niewiele zrozumiatem. Jest bardzo trudna
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w lekturze. W ksigzce autor wspomina kilkakrotnie o Ryszardzie Wagnerze — ktory jak wia-
domo byl mitami zafascynowany. Poza jego koronnym dzietem — ,Pier§cieniem Nibelunga” — do
mitologii nawiazuje i w ,Tannhduserze”, i w ,Lohengrinie”, w ,Parsifalu” i w ,Tristanie i Izol-
dzie”. Tyle ze raczej nawigzuje do mitologii germanskiej (nie tylko!) a autor ksigzki do mitu
krola Artura i rycerzy Okragtego Stotu. No ale przy okazji siegneliSmy po nagrania Wagnera,
odswiezytem sobie pamiec¢ — i kolejno odkrytem ,peretki”. A takze wywiazala sie mata dyskusja
(Jaczewski, 2013a).

Richard Wagner zagoscit wtedy na kilka dni w muzycznej i wspomnienio-
wej przestrzeni ropczanskiego domu Andrzeja i juz trzy dni p6zniej mogltem
opublikowa¢ kolejny tekst:

Jest 200. rocznica urodzin Wagnera. Tak sie zbieglo z moim wpisem o nim. Intencjg
moja jest zacheci¢ czytelnikow do siegniecia po jego muzyke, ale zdaje sobie sprawe ze jest to
muzyka niefatwa. Nie wiem, czy gdzie§ w Polsce akurat grajg Wagnera, ale przeciez rocznica
to tylko pretekst do propagowania. A dla czytelnikéw — do tego, by poprébowaé. Muzyka
Wagnera nie jest fatwa, wiec kogos$, kto zaczyna swoj kontakt z ta muzyka, musze przestrzec:
gdyby zaczal od ,Pierscienia Nibelunga” to mogtoby zarazem by¢ i zakofczenie. Przypominam
sobie, jak kiedy§ w Warszawie grali te tetralogie. Miatem wykupione dwa bilety, ale tak sie
ztozyto, ze nie mialem z kim i$¢. I zaprositem kilkunastolatka, harcerza (tak sie nawinat). | pa-
mietam jego wscieklo$¢. Dotrwal do przerwy i cedzit przez zeby: ,Ide do domu, nigdy wiecej!
Bez dyskusji. Nic mnie nie zatrzyma...” — i poszedl. Pewnie Wagner stal sie dla niego symbo-
lem obrzydliwosci. No wiec nie zaczynajcie od ,Nibelungéw”! Sa opery tatwiejsze, bardziej
strawne na poczatek. To przede wszystkim ,Tannhduser”, ,Holender Tulacz” i moze jeszcze
,Lohengrin”. A gdyby juz ,Nibelungi”, to najlepiej zacza¢ od wyciagu fragmentéw (mam taka
tasme), postuchac tego kilka razy (bedzie coraz bardziej sie podobac!) i dopiero potem stuchac
calo$ci. | radze: nie sama muzyke, a i obraz. Inaczej sie stuchal (Jaczewski, 2013b).

O ile do wagneryzmu Andrzej odnidst sie od razu, to do drugiej poruszonej
przeze mnie sprawy — europeizacji w edukacji na przyktadzie Europa-Kontakt —
na razie jeszcze nie nawigzal. W przysziosci obie te kwestie mialy zazebic¢ sie
w nieoczekiwany sposéb, wiec wroce do nich jeszcze. Tymczasem bytem juz
woéwczas $wiadom, ze to przeciez za sprawa Andrzeja doznalem nie tylko
pierwszych zetknie¢ z europeizujacq sie kultura, przekraczajaca granice narodo-
we, ale i pierwszej fascynacji praktyczng integracjg europejska. Bo oczywiscie
Sredniowieczne rycerstwo i odniesienia don, postmediewalny Wagner zakorze-
niony w sredniowiecznym micie, czy tez ruch skautowski z lokalnymi odniesie-
niami do rycerskiej aksjologii — wszystkie te rysy kultury sa wyrazami integragcji
europejskich kultur i wyptywajg z ich jednosci w ré6znorodnosci. Jednak to orga-
nizowane przez Andrzeja Jaczewskiego zagraniczne podroze mtodych Polakow
do Niemiec Zachodnich i mtodych Niemcéw do Polski przez okoto pietnascie lat
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zimnej wojny byly najbardziej namacalnym przejawem europeizacji, dokonuja-
cej sie wbrew geopolityce. Za sprawg Andrzeja granica miedzy politycznie wro-
gimi blokami byta wielokrotnie przekraczana przez miodych ludzi z obu stron
zelaznej kurtyny.

Jeszcze po obaleniu muru berlinskiego — w latach 1990-1993, kiedy
uczestniczylem w dziataniach ostatniej druzyny harcerskiej prowadzonej przez
Andrzeja — niektérzy nasi harcerze jezdzili do Niemiec na obozy Europa-Kontakt.
Sam w wieku 9-12 lat bylem na to jeszcze za mlody (cho¢ w trakcie obozéw
harcerskich obstawiong przez wojsko granice panstwa czasem przekraczaliSmy,
odwiedzajac pobliski stowacki Bardejow). O Europie duzo tez rozmawialismy
i zylem w przeswiadczeniu, ze niedlugo czeka mnie wyjazd do Niemiec —
podwdjnie integracyjny, bo podszyty po pierwsze ideami integracji europej-
skiej, a po drugie ideami inkluzji spofecznej i inkluzywnej pedagogiki specjalne;j
(Jaczewski, 1990a). Spodziewalem sie z ekscytacjg i niepokojem uniwersalnego
humanistycznego doswiadczenia, nie umiejagc go tak wtedy nawet okresli¢ —
z pewnos$cia tez realizowanego w duchu integracji europejskiej, o ktérej coraz
wiecej sie juz wtedy moéwilo w oficjalnym dyskursie. Te rozbudzone sugestyw-
ng europejskosciag zamierzenia zmaterializowaly sie kilka lat p6zniej, w 1997 r.,
tyle ze juz w ramach innego zaangazowania, w Akademii Europejskiej w Berlinie.

Natomiast po ostatnim obozie, latem 1993 r. w Ropkach, jesienig tego sa-
mego roku druzyna zostala rozwigzana (co ciekawe — od razu na pierwszej ra-
dzie, w ktoérej po obozowym awansie na zastepowego mialem juz prawo
udziatu). To uczestniczenie w zamykaniu dziatalno$ci takze bytlo wazng lekcja
zyciowa. Gdyby Andrzej moégt i chcial by¢ dalej czynny jako harcmistrz, i gdy-
by$Smy w 1993 r. nie zadecydowali o zamknieciu druzyny harcerskiej w zwigzku
z jego przedemerytalng potrzeba wycofania sie z tej dziatalnosci (co znamien-
ne — bez Andrzeja juz nikt z nas nie chcial kontynuowa¢ zbioérek), to w krotkim
czasie uczestniczylbym w jednym z obozéw Europa-Kontakt. Wazny dla péz-
niejszej mojej dziatalno$ci okazat sie fakt, ze kiedy polska racjg stanu stawat
sie tzw. powr6t do Europy, z dziatalnosci harcerskiej w druzynie prowadzonej
przez Andrzeja Jaczewskiego wychodzilem z miodzieficzym prze§wiadczeniem,
ze o naszej europejskosci decyduje specyficzna dla kontynentu przyroda, wspol-
ne mity (Wagner!) i $§lady Sredniowiecza oraz zrodzony w Europie ruch taczacy
ludzi w podobnej, moze i paramilitarnej, ale jednak pokojowej, obrzedowosci.
Natomiast hasto ,Europa-Kontakt”, mimo ze nigdy nie wyjechalem w ramach
tego programu, bylo silnym podlozem mojego rozumienia europejskosci: jako
wiasnie przestrzeni spotkan i serdecznego kontaktu ponad granicami panstw
i kultur. I wcale nie bylo to wtedy czym$ oczywistym. Polacy przeciez widzieli
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w tamtym czasie Niemcéw jako potrzebnych, ale i budzacych strach (Bender,
1995). A fakt przekraczania zachodniej granicy w celu spotkania drugiego
cztowieka — zwlaszcza w innym kontek$cie niz praca — nie musiat by¢ tuz po
1989 r. dla kilku- czy kilkunastolatkow oczywistoscia. Dla mnie juz byl, bo za
sprawa Andrzeja stanely przede mna pierwsze pytania o Europe i o to, co nas
Europejczykéw faczy, a nie dzieli.

Smialo wiec nazywam Andrzeja Jaczewskiego pionierem pedagogiki euro-
peizacji i wychowania europejskiego. Mozna powiedzie¢, ze o ile ludowo-nacjo-
nalistyczna szkota podstawowa okresu transformacji ustrojowej nie sprzyjata
europeizacji, a raczej byta przestrzeniag deeuropeizacji, to kontakt z Andrzejem
i jego horyzont patrzenia na dalekie pogranicze niemiecko-holenderskie, od
Kolonii po Viersen i Venlo, jednoznacznie mnie europeizowal. Tytul rozprawy
doktorskiej — Europeizacja kultury zachodniej na przykfadzie tradycji arturianskiej —
ukladatem juz oczywiscie wspdlnie z brytyjskim prof. Howardem Henshallem
Davisem i polskim promotorem, prof. J6zefem Niznikiem, jako 24- i 25-latek.
Wyglada jednak na to, ze fundamenty poden tworzylem z innym profesorem,
Andrzejem Jaczewskim, majac 10, 11 i 12 lat.

0d diagnozy uzytkownikéw posredniczacych do internetoznawstwa
inspirowanego Korczakiem

0d 1993 r. byliSmy w kontakcie gtéwnie listownym, chociaz zdarzylo sie, ze
jako student raz odwiedzitem Druha w Ropkach i raz wiaczylem sie w jego
piatkowo-sobotnie konwersatorium na Wydziale Pedagogicznym UW. Cho¢
mieszkajacy juz wtedy w swoim drewnianym goérskim domu Andrzej Jaczewski
byt z perspektywy figur nadaktywnej warszawskiej codziennos$ci jedynie w tle
moich dziatan, to w kluczowych dla mnie momentach — jak chwile decyzji
o waznych zaangazowaniach pozarzadowych w media, rzetelno$¢ i edukacje
wyrazang przez pismo o sztuce zycia publicznego ,Polis”, czy tez o studiach —
wymienialiSmy listy. A z nimi ksztattowal sie moj $wiatopoglad. Do uzyskania
magisterium studiowalem sprawy europejskie na marginesie wiodacego kie-
runku: psychologii, ale juz po studiach obudowanych kilkoma stypendiami za-
granicznymi, umyst miatem wypelniony przez dobrych siedem lat rozwazaniami
o europeizacji, czesto w miedzynarodowych gremiach. I réwnocze$nie praco-
watem w duzej firmie medialnej, gdzie kierowalem internetoznawczymi pro-
jektami badawczymi i analitycznymi. Bo cho¢ to o micie w mediach pisatem
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doktorat, dydaktycznie i jako ekspert rozwijalem sie w mniej uniwersalnym
humanistycznie, cho¢ bardziej pozadanym rynkowo i spolecznie, stosowanym
medioznawstwie — a zwlaszcza w nowych internetoznawczych analizach. Za
kilka lat mialo to sie sta¢ kanwa mojego dalszego oSmioletniego programu ba-
dawczego, w ktéorym Andrzej zgodzit sie towarzyszyc¢.

Przez ten czas — w ktorym po kolei konczytem szkoly, studia i przewod
doktorski — wymieniali§my ciepta, cho¢ zwiezlg, korespondencje. Przechowuje
ja do dzis, tak jak kolejne jego ksiazki, ktére otrzymywatem zawsze z frapujaca
dedykacja. W marcu 2000 r. wyjatem ze skrzynki podrecznik wychowania do zy-
cia w rodzinie (Izdebski, Jaczewski, 1999) z wpisem, ze oto ksigzka, z ktorej
juz wyrostem. Kiedy ja dzi$ przegladam, nie mam wcale wrazenia, ze da sie z niej
wyrosna¢, tak jak i z flagowej ksigzki Andrzeja z tego zakresu, ktérg dostalem
na pamiatke rozmow na zimowisku w 1991 r. (Jaczewski, 1990b). Sa to bardzo
humanistyczne ksiazki, nad ktérych fragmentami mozna wrecz medytowac. Nie
inaczej widze ksigzke wspomnieniowa (Jaczewski, 2010). To ta ksigzka, ktérg
wyjalem ze skrzynki w 2011 r., okazata sie decydujaca dla uruchomionego przez
nas rok po6zniej badania w dziataniu. Stanowila bowiem zaséb tresci, ktore az
wolaly o scyfryzowanie i wiaczenie w spolecznoSciowy obieg internetu, czyli
w social media (Toczyski, 2014b). Najbardziej oczywistym sposobem bylo wéw-
czas uruchomienie bloga, elastycznej cyfrowej formy gatunkowo-komunikacyjnej
(Gumkowska i in., 2009).

Tu wylania sie najmniej znana czes¢ biografii naukowej Andrzeja. Malo kto
przeciez kojarzy Andrzeja Jaczewskiego jako internetoznawce albo uczestnika
interdyscyplinarnego badania w dzialaniu i zarazem swoistej interwencji — socjo-
logicznej, ale tez z zakresu spolecznej pedagogiki i andragogiki mediéw —
skutkujacej ponad milionem internetowych odwiedzin. Tymczasem juz tylko
pierwszy etap naszego internetoznawczego projektu badawczego trwal przez
rownych piec lat, od jesieni 2012 r. do jesieni 2017 r., i zmierzal w strone
zrealizowania drugiego miliona wizyt. Niewiele do tego zabraklo. Ale zacznijmy
od tego, jak w ogéle do samego badania w dziataniu doszto. Ot6z wiedzialem
juz wtedy, w 2012 r., ze jako kierownik internetoznawczych projektéw badaw-
czych, a wkrotce doktor socjologii, od kilku lat zwigzany nie tylko z Zespolem
Studiow Europejskich IFiS PAN, ale tez z najstarsza polska uczelnia pedago-
giczng (stulecie Akademii im. Marii Grzegorzewskiej — w 2022 r.), bede chcial
w kolejnych latach przesuna¢ swoja dzialalno$¢ naukowa w strone socjologii
i pedagogiki mediow, zwlaszcza tych nowych, internetowych, tak zeby dostep-
ng obu dyscyplinom wiedze wzbogaci¢ tym, czego dowiedzialem sie, pracu-
jac nad portretowaniem polskich internautéw w czasie, kiedy okresleniem tym
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mogli§my nazywac¢ dopiero potowe Polakéw (Toczyski i in., 2009; Toczyski,
Banerski, 2021).

Po wyodrebnieniu sposréod aktywnych polskich uzytkownikéw sieci grup
o trzech wzorcach korzystania z internetu — twérczym, konsumpcyjnym i ob-
serwacyjnym (Milewski, Toczyski, 2009) — podjalem sie uruchomienia polskiej
edycji miedzynarodowego badania World Internet Project. Serig raportéw (To-
czyski i in., 2010, 2011, 2012), w ktorych zamie$citem nie tylko wyniki z omo-
wieniem, ale tez osobiscie zaméwione artykuly polskich badaczy internetu
z komentarzami do wynikéw — dostarczytem polskiemu i Swiatowemu interneto-
znawstwu danych i interpretacji na temat biezacego stanu polskiego spoteczen-
stwa sieciowego, informacyjnego i otwartego. Wylaniajacy sie z tego raportu
opis szans i zagrozen zwiazany z cyfryzacja przestrzeni medialnej, rozrywko-
wej, technologicznej i telekomunikacyjnej obudowatem gtosami uczonych z réz-
nych dyscyplin humanistyki i nauk spotecznych. W polowie trwania projektu
zorganizowalem réwniez cykl warszawskich sympozjow z profesorami z Uni-
wersytetu Poludniowej Kalifornii i Oxford Internet Institute (Toczyski, Cwiklak,
2011). Raporty z polskiej edycji trzyletniego World Internet Project maja dzie-
sigtki cytowan, takze za granica, a o ich sile Swiadczy fakt, ze weszly do kano-
nu internetoznawstwa i cytujacy postuguja sie po prostu sama tg nazwa, czesto
nawet nie wzmiankujgc autoréw; szczesliwie przynajmniej zespot szwajcarskich
badaczy przejawia pod tym wzgledem charakterystyczng dla Szwajcarii precyzje
(Just i in., 2013).

Unikalnym i szczeg6lnie celnym watkiem z polskiej edycji World Internet
Project okazalo sie zdiagnozowanie istnienia tzw. posredniczacych uzytkow-
nikéw internetu. Ostatnig fale badania nakre$lajacego spoleczny wymiar tej
grupy — nie tylko pojedynczych oséb, co bytoby osiggalne juz w podejsciu ja-
kosciowym i nie wymagatoby corocznej proby dwéch tysiecy respondentow — zrea-
lizowalem z zespotem w Roku Korczakowskim. W tym samym 2012 r. wspdlnie
z prof. Haling Bortnowska zrealizowaliSmy przy Katedrze UNESCO im. Janu-
sza Korczaka dwudniowy warsztat o roli gazet szkolnych w edukacji medialnej.
Wzieli w nim udzial pedagodzy z Iranu, lzraela, Korei Potudniowej, Polski,
Tadzykistanu i Ukrainy — uczestnicy korczakowskiej szkotly letniej w Akademii
Pedagogiki Specjalnej. SiegneliSmy bezposrednio do mysli Janusza Korczaka
o mediach i do jego ,protointernetowej” praktyki warsztatowej — zrekonstruo-
wanej czeSciowo przez Igora Newerlego, przedwojennego asystenta Janusza
Korczaka i jego powojennego kontynuatora. Tekstem ,Korczak: aktualizacja”
(Filiciak, Toczyski, 2012) postawitem pytania o to, jak wspoiczesne media, na
czele z internetem przy calej jego dostepnos$ci i otwartosci, radzg sobie z misjg
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taczenia réznych perspektyw, budowania platformy dla serdecznego spotkania
tych, ktérzy w innych okolicznos$ciach spotkac raczej by sie nie mogli.

Rekonstruowalem korczakowski poglad na temat spolecznie bardziej nie-
bezpiecznego analfabetyzmu niz nadmiernej tatwoS$ci twoérczej — czy wrecz
grafomanii. To nie ta ostatnia jest spolecznie niebezpieczna, lecz niebezpiecz-
ny jest — w tym ujeciu — niedostatek alfabetyzacji. Twierdzenie to ugrunto-
wane zostato praktyka medialno-wychowawcza Janusza Korczaka: sprawnosci
informacyjno-komunikacyjne trenowane przez jego podopiecznych i wspoélipra-
cownikow w przedwojennej redakcji edukacyjnej byly protoplastyczne wobec
wspotczesnie pozadanych kompetencji cyfrowych. Wykluczenie z obiegu me-
dialnego moze zostaé przezwyciezone wilasnie rozwojem informacyjnych spraw-
nosci tworczych. To w dziatalno$ci Korczaka zapewne po raz pierwszy w historii
polskich mediow zostala zatarta granica miedzy tworca i odbiorca: pedagog
zbudowal zaangazowana, tworczg, interaktywna spoleczno$¢ medialng w ksztat-
cie, do jakiego media dzi§ daza duzo mniej skutecznie. Przypomnienie tego
w Roku Korczakowskim bylo szczegélnie zasadne, a sam tekst okazal sie
atrakcyjny dla miedzynarodowej spotecznosci akademickiej. Autorki ksigzki
o mediach w innowacji spolecznej cytuja przywolany przeze mnie poglad
korczakowski jako ilustracje rozszerzenia uczestnictwa obywatelskiego i alfa-
betyzacji, wraz z ofertag miedzykulturowej debaty i edukacji, na grupe zwykle
wykluczong ze sfery publicznej (Podkalicka, Rennie, 2018). Wspéitworcza dy-
namika tamtego przedwojennego spotecznie innowacyjnego przedsiewziecia
widziana jest przez nie, z perspektywy dzisiejszej Australii, jako prekursorska
wobec obecnych mediéw cyfrowych.

Audyt naszej spoleczno-medialnej innowacji:
srebrne tresci cyfrowe i ich wplyw spoleczny

Jezeli dodam, ze o Januszu Korczaku pierwszy raz styszatem od Andrzeja
Jaczewskiego, nie skiamie. Jednak medialne projekty Korczaka nie byly w cen-
trum jego uwagi, ten akurat watek eksplorowaliSmy w innym gremium (To-
czyska i in., 2000), z zyczliwej inspiracji prof. Haliny Bortnowskiej — osoby
z pokolenia Andrzeja, dla ktorej Stary Doktor réwniez byl postacig pamieta-
ng z dziecinstwa. Natomiast rozpoczynajac z Andrzejem wydawanie bloga pod
tacinskim tytulem Cicer cum caule — oznaczajacym groch z kapusta, zdecydowa-
nie chcieliSmy dokona¢ innowacji spotecznej. Sprawdzali$my, czy przedcyfrowe
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zasoby analogowe, takie jak kompetencje informacyjne i medialne z epoki przed
internetem, moga by¢ czynnikiem cyfrowego sukcesu twércéw. Andrzej nie-
watpliwie kompetencje takie mial, natomiast nie aktualizowal ich do biezacej
zmiany technologiczno-medialnej. PrzyjeliSmy, ze aby zmaksymalizowa¢ zwrot
z naszego wkladu i nie stworzy¢ np. prywatnego towarzyskiego bloga dla waskiej
grupy znajomych, analogowe kompetencje powinny zosta¢ wsparte adekwatna
ekspertyza z dziedziny strategii cyfrowej i medialnej. Dotychczasowe studia nad
internetyzacja oséb starszych prowadzono gléwnie metodg obserwacji uczestni-
czacej, a opisywaly szanse przeciwdziatania wykluczeniu cyfrowemu starszych
0s6b na poziomie technologii i oprogramowania (Klimczuk, Tomczyk, 2020).
Starszych ludzi préobowano uczy¢ obstugi sprzetu komputerowego i aplikacji.
Uznalem, ze to nie ma sensu dla twérczego zamierzenia, o jakie nam szlo. Nie
w tym przeciez rzecz, zeby starsi twérczy uzytkownicy przechodzili trening
obstugi sprzetu i aplikacji, ale zeby od pierwszego dnia swojego zaangazowania
uczestniczyli w dyskursie publicznym. Do tego za$ potrzebujg uzytkownikow
posredniczacych — czyli tych, o ktérych wiecej dowiedzieliSmy sie z moich po-
przednich projektéw internetoznawczych. Prezentowatem poglad, ze jezeli
starsi tworczy ludzie — tacy jak Andrzej Jaczewski — majg potencjal bycia pub-
licznymi intelektualistami, to niech go realizujg bez uczenia sie techniki, za to
doswiadczajac od razu, z marszu, cyfrowej inkluzji do spoteczenstwa cyfrowego
i cyfrowych form uczestnictwa.

Uznali$my, ze przy nastawieniu na twoérczos¢ Andrzeja Jaczewskiego jako
intelektualisty obecnego w nowych mediach potrzebna jest wspo6tpraca kompe-
tentnego cyfrowo uzytkownika posredniczacego. Takie przedsiewziecie, stwier-
dziliSmy, pomoze zrealizowa¢ droge starszego cztowieka z zasobem madrosci
zyciowej, prowadzaca od bycia osobg wykluczong (w jakims$ stopniu) cyfrowo do
zostania w Srodowisku cyfrowym moze nawet liderem opinii. Andrzeja wyklu-
czenie cyfrowe nie bylo przeciez catkowite, bowiem mial dostep do internetu
i pewne cyfrowe kompetencje: sprawnie postugiwal sie e-mailem i aktywnie
konsumowat tresci internetowe. Jednak z produkgji i dystrybucji tresci byl wy-
laczony, a dopiero nasze badanie w dzialaniu mialo w zamyS$le przetamac te
bariere. Nie bylo naszym zamierzeniem wtigczanie w obieg internetowy tresci
jakichkolwiek, publikowanych bez wzgledu na ich jakos§¢. Stymulacja tworze-
nia tre$ci internetowych odnosi¢ miala sie wszak do Andrzeja Jaczewskiego:
osoby, ktorej biegto$§¢ w tworzeniu warto$ciowych tekstow oraz zyciowy do-
robek wykazujagcy owg bieglos¢ byly niekwestionowane, a zderzaly sie nie
z bariera w motywagji, ale z bariera nowego internetowego Srodowiska, cyfro-
wego ekosystemu. Jednak przeszkoda w zaistnieniu w cyfrowym ekosystemie
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byty nie tylko nowe urzadzenia i szybko zmieniajace sie nowe interfejsy publi-
kowania, ktérych opanowanie nie jest oczywistos$cig dla osoby po 80 roku zycia,
ale rowniez internetowe gatunki powstajace w internecie jak fajerwerki. Tymi
wszystkimi aspektami (technika i genologia) zaopiekowaé mial sie uzytkow-
nik posredniczacy.

Do tamtej pory luka koncepcyjna w podejsciu do przeciwdzialania wy-
kluczeniu cyfrowemu polegata na tym, ze wykluczeniu przeciwdziala¢ rzekomo
miaty kompetencje cyfrowe rozumiane jako umiejetnos$¢ obstugi sprzetu i opro-
gramowania. Znacznie rzadziej prowadzono badania nad cyfrowymi tresSciami
kultury i zwigzanymi z nimi wykluczeniami wyzszych stopni — zwiazanymi z do-
stepem do tychze tresci, z ich selekcja, a takze z ich tworzeniem i udostepnia-
niem. Zakres projektowanego przez nas badania w dziataniu mial zastosowanie
glownie do warstwy tresci. Moje wspoélne z Andrzejem przedsiewziecie nie byto
laboratoryjne, ale stanowito interwencje w rzeczywisto$¢. DazyliSmy do uzyska-
nia wplywu spotecznego. Opowiem wiec teraz o tym przedsiewzieciu w jezyku
charakterystycznym dla kultury audytu, auditing culture, ktérym to terminem bry-
tyjski socjolog Frank Furedi okres$la wyjatowienie zycia akademickiego poprzez
poddanie go odpychajacej i bezdusznej logice sprawozdawczosci (Furedi, 2006).
Doswiadczamy tego na wielu polach dzialalno$ci uczelnianej: czy to poprzez
redukcje wymiany mysli do ,punktozy®, czy poprzez katalogowanie wyduma-
nych efektéw ksztalcenia studentéw, a i w nadmiernym dowartoSciowywaniu
pseudoskuteczno$ci finansowej w postaci ,grantozy" i przypisanych grantom
narzutéw, czy tez w koncu w ramach rzeczonego oddzialywania akademii na
spoteczenstwo i gospodarke — skadinad faktycznego, ale znéw niby to wystan-
daryzowanego do rzekomo zobiektywizowanych kategorii. Przewrotnie wiec
postuze sie tu obowigzujgcym od niedawna formularzem do wykazywania wpty-
wu spolecznego badan i wdrozen prowadzonych w uczelniach i instytutach
(Dz.U. 2019 poz. 496). Wykaze nim potezny wplyw spoteczny naszego gteboko
humanistycznego przedsiewziecia.

Formularz zaczyna sie od wskazania dyscypliny, tytutu i streszczenia. Sa-
dze, ze dyscypling, w jakiej dokonywaliSmy naszej neo-korczakowskiej innowacji
spotecznej, jest pogranicze socjologii mediéow i wychowania oraz spolecznej
pedagogiki medioéw. Tytulujac ten opis wplywu spolecznego chetnie siegam do
nazwy ,Srebrne tresci cyfrowe: miedzypokoleniowy transfer madrosci poprzez
internetowe tworcze pisanie osOb starszych”, ktéra miesci sie w urzedowym
limicie 150 znakéw. Takze streszczenie opisu wplywu moze zajag¢ maksymalnie
150 znakéw ze spacjami, co sprowadza je do stwierdzenia, ze starsi publiczni
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intelektualisci doswiadczaja udokumentowanej cyfrowej inkluzji do spoteczen-
stwa cyfrowego i cyfrowych form uczestnictwa w dyskursie publicznym. Albo,
alternatywnie, ze uzytkownicy posredniczacy sprzyjaja kreatywnemu pisaniu
starszych os6b w internecie. Charakterystyka gtownych wnioskéw z badan nau-
kowych lub prac rozwojowych moze by¢ nieco bardziej obszerna. Totez stwier-
dzam, ze badania nad uczestnictwem oso6b starszych w kulturze cyfrowej skupione
byly uprzednio na osobach powyzej 50 badz 60 roku zycia (Klimczuk, Tomczyk,
2020) — a celem projektu badawczego, ktory realizowaliSmy z Andrzejem Jaczew-
skim, byl wglad w sytuacje tworcza oséb wyraznie starszych, po 80 roku zycia.
Diugotrwala obserwacja i dokumentacja twoérczego funkcjonowania cztowieka
w tym wieku powiazana zostata z analiza tworzonych i udostepnianych przezen
tresci. ZaproponowaliSmy rozwigzanie problemu wykraczajace poza jedna dys-
cypline naukowa, a zarazem nowe teoretyczne narzedzie niezbedne w pracy na
pograniczu nauk humanistycznych, nauk spofecznych oraz sztuki. Projekt ba-
dawczy taczyl osiagniecia przeréznych stosowanych dyscyplin humanistycznych:
gerontologii spotecznej, socjologii literatury, mediow i internetu oraz badan li-
terackich i sztuki — bowiem tworzone i poddawane analizie byly tresci po czeSci
artystyczne, tworzone przez osobe starszg o niekwestionowanym dorobku,
a wrecz reprezentujgcg liczne cechy archetypicznego Starego Medrca.

Jak scharakteryzowac¢ wynik tego projektu badawczego? Powstala seria arty-
kutéw, w ktoérych go zrelacjonowatem, pozwalajgc innym badaczom i dziala-
czom odtworzy¢ badanie w dzialaniu w zblizonym badZ poszerzonym zakresie
i poddac¢ intersubiektywnemu sprawdzeniu. Teksty te majg wiec znaczenie dla
rozwoju badan nad humanistyka i kulturg narodowa, bedac solidng podstawa
teoretyczng i metodologiczng do dalszych tego rodzaju badan. Wszystkie prze-
prowadzone dziafania prowadzg do odpowiedzi, w jezyku réznych dyscyplin, na
kluczowe pytanie: jak w spotecznej przestrzeni internetu zwieksza¢ oddziatywa-
nie humanistyki uprawianej przez osoby starsze? Bez zaangazowania Andrzeja
Jaczewskiego internetoznawstwo bytoby o te odpowiedzi ubozsze.

Urzednicy lubig takze wiedzie¢, jak przedstawiala sie rola zaangazowanych
podmiotéw w osiggnieciu efektow dzialalnosci naukowej. Caly ten zamyst
uksztaltowal sie w mojej drodze przez Srodowiska kilku warszawskich uczelni
i instytutow. Powstaly oczywiscie publikacje dokumentujace uprzedni namyst
internetoznawczy, z ktoérego wywiodlem koncept srebrnych tresci cyfrowych
(Filiciak, Toczyski, 2012; Toczyski i in., 2012, Toczyski, 2014; Gumkowska,
Toczyski, 2016; Toczyski, 2017). Byt wyrazny zwiazek miedzy wynikami mojej
wczesniejszej dzialalno$ci naukowej, czyli badaniami internetoznawczymi nad
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uzytkownikami posredniczacymi, prowadzonymi w dziale badan i analiz inter-
netowego wydawnictwa (w tym: World Internet Project), a naszymi pracami
rozwojowymi i twoérczoscig artystyczng (doborem form gatunkowo-komunikacyj-
nych) oraz ponownie gospodarka cyfrowa (dystrybucjg srebrnych tresci cyfro-
wych w internetowej przestrzeni redakcyjnej). Zaangazowali$my sie w produkcje
tresci, ktore dos¢ szybko nazwalem srebrnymi treSciami cyfrowymi, a ktore
publikowali$my na platformie osadzonej w praktyce gospodarki cyfrowej, w biz-
nesowym przedsiewzieciu internetowego wydawcy, duzego koncernu medial-
nego notowanego na warszawskiej gietdzie papieréw warto$ciowych. Przez
pie¢ lat, od 2012 do 2017 r., srebrne tresci cyfrowe — tworzone przez Andrzeja
Jaczewskiego a wydawane przeze mnie — byly czeScia nowomedialnej produkgcji
koncernu medialnego i sprzyjaly jego praktyce gospodarczej: angazowaniu uzyt-
kownikoéw i sprzedazy reklam. Przychody finansowe z reklam trafialy wytacznie
do wydawnictwa. Nasz wkiad nie byl wynagradzany finansowo, dzialaliSmy z mo-
tywacji poznawczej i emocjonalnej. Nie ponosiliimy tez kosztéw utrzymania
platformy i promocji tresci.

Zwiazku miedzy ta dziatalnosSciag naukowa a wptywem spotecznym poszu-
kuje w warto$ci edukacyjnej dla administracji publicznej, ochrony zdrowia
(bowiem Jaczewski pisat o medycynie szkolnej, profilaktyce), kultury i sztuki (po-
przez teksty na temat opery), ochrony srodowiska naturalnego (poprzez teksty
na temat przyrody), a takze bezpieczefistwa i obronnosci panstwa (poprzez pi-
sang z perspektywy uczestnika krytyke oporu zbrojnego i kult oporu cywil-
nego). Podsumowujac ten pisany urzedniczym zargonem fragment, twérczos¢
internetowa Andrzeja Jaczewskiego skonceptualizowana jako srebrne tresci
cyfrowe niosta warto$¢ dla rozwoju cywilizacyjnego spoleczenstwa. A ze apetyt
rost w miare jedzenia, to chcieliSmy oczywiscie dokona¢ wpltywu o przetomo-
wym znaczeniu, tak zeby nasza dziatalno§¢ naukowa, badanie w dziataniu, od-
dzialywala w co najmniej jednym waznym obszarze. DokonywaliSmy przeciez
innowacji spoteczno-medialnej, zasadniczej zmiany w praktyce mediéw spofecz-
nosciowych i w mysleniu o nich. ChcieliSmy wprowadzi¢ nowe rozwiazania, cyf-
rowa madro$¢ wspotpracy cyfrowego tubylca z cyfrowym imigrantem, tworzac
nowy spos6b myslenia o przestrzeni mediéow spotecznosciowych w odniesieniu
do os6b starszych.

Jednoczesnie dazyliSmy do tego, by pokazaé, ze mozliwe jest zaprzesta-
nie stosowania istniejacych rozwiazan praktycznych wykluczajgcych osoby star-
sze z dialogu w nowych mediach, o ile uda sie wyeliminowac¢ sposéb myslenia
o nowomedialnych zjawiskach jako o uwarunkowanych indywidualnymi kom-
petencjami w korzystaniu z techniki W zamian zaproponowaliSmy spoteczng
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innowacje: wspolprace wydawnicza osoby kompetentnej cyfrowo z osobg ma-
jaca rzadki zas6b: madro$¢ zyciowa. Dla funkcjonowania przestrzeni wydawni-
czej nowych mediéw idea ta ma zasadnicze znaczenie, bowiem chroni przed
wykluczajacymi rozwigzaniami praktycznymi — przed dysfunkcjonalnym dla sy-
stemu spotecznego marginalizowaniem madrego glosu oséb starszych. Inny-
mi stowy: idea srebrnych tresci cyfrowych wypracowana badaniem w dziataniu
sprzyja ochronie przed zagrozeniem mogacym mie¢ zasadnicze niekorzystne
znaczenie dla funkcjonowania spolecznej przestrzeni internetu. Funkcjonowanie
to jest, dodajmy, przewaznie oparte na waskim i wykluczajgcym sposobie mysle-
nia o zjawisku cyfrowej mediasfery.

Decydujac sie na badanie w dziataniu, weszliSmy od razu w warunki natural-
ne i tam, w prawdziwym S$wiecie komunikacji internetowej, przygladali§my sie
efektom naszych oddziatywan, cyzelujac je i optymalizujac na biezaco wobec
bodzcéw dostarczanych przez rzeczywisto$¢ spoleczno-medialng i techniczno-
-medialno-komunikacyjna, w ktora dziatania nasze byly wiaczone. Poczatkowo
nie sadziliSmy, ze pierwszy etap potrwa az calych piec lat, ani tez ze zakonczy
sie po tym czasie jedynie dlatego, ze internetowe wydawnictwo zdecyduje
0 zmianie swojej strategii i wraz z nig o zamknieciu platformy blogowej, w kt6-
rej obrebie nasze dzialanie prowadziliSmy. Dotychczasowy dorobek 523 tek-
stow zarchiwizowaliSmy, niestety bez docenianych przez nas i napedzajacych
to przedsiewziecie komentarzy uzytkownikéw. Natomiast sama rzeczona inno-
wacja spoteczna przyjela sie w wystarczajacy sposob, zeby jej nie zamykac i wraz
z towarzyszacym badaniem dziatanie dalej prowadzi¢. Drugi etap badania
w dziataniu zaczal sie z chwilg przejscia na podstrone na Facebooku i potrwat
trzy lata, przerwany $miercig Andrzeja Jaczewskiego. Ostatnim opublikowanym
tam materialem jest nekrolog nadestany przez przyjaciél, wspoétpracownikéw
i uczniéw z Katedry Biomedycznych Podstaw Rozwoju i Seksuologii na Wydziale
Pedagogicznym Uniwersytetu Warszawskiego.

Jaka grupa spoteczna byla beneficjentem wplywu? Twierdze, ze zar6wno
internauci ogétem, jak i w szczegoélnosci osoby starsze. Pierwszym efektem na-
szego projektu badawczego bylo zdiagnozowanie, ponazywanie barier uniemoz-
liwiajacych starszym osobom wlaczanie sie w tworczy sposoéb do spolecznej
przestrzeni internetu. Nasze doSwiadczenie wskazuje, ze barierg jest nie tyle
niska kompetencja techniczna, co brak istnienia struktur wspotpracy ze stro-
ny os6b mogacych wspomagaé tworcze impulsy potencjalnych autoréw, oséb
starszych, z ktérych cze$¢ urzeczywistnia archetyp Starego Medrca. Drugim
wynikiem badania w dziataniu bylo wypracowanie metod zachecania starszych
os6b do tworzenia wlasnych tresci kultury i dzielenia sie tymi treSciami za



174 PIOTR TOCZYSKI

posrednictwem mediéw spoteczno$ciowych. Dobrze obrazuje ten efekt wpis
z 1 sierpnia 2015 r., w ktérym Andrzej Jaczewski dziekuje za milionowe od-
wiedziny i zaprasza czytelnikéw do dalszych dyskusji:

Nie sadzitem, ze przyjdzie taki dzien. Kiedy pod wptywem namowy mtodego przyjaciela —
bytego harcerza, teraz poczatkujacego naukowca — zaczalem pisa¢ blog, nigdy bym nie
uwierzyl, ze osiagne MILION wejs¢! Jak juz sie ten milion zblizal, zaczeliémy polowanie.
Chciatem uchwyci¢ tego, kto dokona milionowych odwiedzin — zwlaszcza gdyby przy okazji
skomentowat tekst. Mialem pomyst, by jako$ go uczci¢, uhonorowaé. Ale okazato sie to prak-
tycznie niemozliwe. Te milionowe odwiedziny i najblizszy im komentarz kryja sie gdzie$
w gromadzie gloséw na temat polemiki po niedawnym wywiadzie dla Newsweeka. Polemika
bardzo zaangazowala odwiedzajacych i przez piatkowe popoludnie i wieczér, do soboty rano,
zarejestrowanych zostalo prawie 80 tysiecy odwiedzin i 165 komentarzy (przecietnie odwie-
dzin jest okolo 3 tysiecy, a komentarzy okoto 20...). | tak spodziewany milion odwiedzin od
razu zostal przekroczony o kilkadziesigt tysiecy... No trudno, moze fatwiej bedzie uchwyci¢
komentarz nr 7000 (teraz jest ich réowno 6900). Chce wszystkim podziekowac. Niektérych to
juz znam, cho¢ pod pseudonimem. Naprawde od Was, moi korespondenci, bardzo duzo sie
nauczylem. Raz jeszcze dzieki — no i dokad stan starczy pozwoli — bede pisat nadal. Zwlasz-
cza, ze chyba idg trudne czasy — i moze by¢ tak, ze trzeba bedzie dziala¢ przynajmniej w ten
sposob... (Jaczewski, 2015a).

Jak wida¢ w przywotanym fragmencie podsumowania, wséréd zachet do
publikowania zasadnicze okazaly sie komentarze uzytkownikéw, bedace jed-
nym z kluczowych aspektéw mediéw spotecznosciowych (Toczyski, 2014b).
Wazna byla réwniez rosngca liczba wyswietlen. Ponad rok pézniej Andrzej dzie-
kowat za péitoramilionowe odwiedziny, wspominajac opracowane sprawozdania
wygloszone w Akademii Pedagogiki Specjalnej (Toczyski, 2015) i na Uniwer-
sytecie todzkim (Toczyski, 2016), ktére wiasnie rozwijalem do pelnego tekstu
szeroko obudowanego teoriami starosci, madrosci i kompetencji cyfrowych
(Toczyski, 2017):

Wiasnie zbliza sie mdj wielki jubileusz: péitora MILIONA wej$¢ na blog! Jestem dumny —
i dziekuje Wam. Dziekuje tez redaktorowi bloga — miodemu przyjacielowi, mojemu bytemu
harcerzowi (sprzed 25 lat!), bez ktérego tego przedsiewziecia by nie byto. ZaczeliSmy cztery lata
temu, a pierwszy milion odnotowaliSmy po prawie trzech latach. Rok i trzy miesigce pdzniej
licznik dochodzi do 1,5 min. Szczegélnie przy tej okazji pozdrawiam moich komentatoréw
i dziekuje im: duzo sie z tych 8,8 tys. komentarzy nauczytem. Niektorych autoréw — choé
anonimowi — znam juz i bardzo polubitem. Nie wiem jak diugo sam jeszcze bede pisal — zo-
baczymy. Jednak moj redaktor bloga przystal mi swoje opracowanie, w ktérym do$¢ obszernie
wylozyt poglad na temat zalet pisania. W skrécie — wynikajag z tego dwa zadania. Pierwsze
dla starcéw: pisa¢ wspomnienia. Drugie dla mtodych: pomagac starcom, tak by kto$ ich glosy
rejestrowal, nagrywal, umieszczal w internecie (starcy nie radzg sobie z elektronika, a czasem
naprawde mogg juz tylko wspominac...) (Jaczewski, 2016).
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Wkroétce zdawatem sprawe z pieciu lat naszego badania w dziataniu w po-
taczonych kategoriach cyfrowej madrosci i archetypu Starego Medrca (Toczyski,
2018), gdzie finalnie, przez pie¢ lat istnienia bloga liczba komentarzy $wiad-
czacych o zywej recepcji srebrnych tresci cyfrowych wyniosta 9718. W piata
rocznice uruchomienia bloga i powigzanego z nim badania w dziataniu Andrzej
podsumowywal pierwszy etap wraz z 1,85 miliona odwiedzin:

Dzi$ 17 listopada. Doktadnie pie¢ lat temu, 17 listopada 2012 roku, ukazat sie méj pierw-
szy wpis w blogu. Swietujemy wiec jubileusz. Kiedy tych pie¢ lat pod hastem ,,Cicer cum caule”
minelo? Ale — zbieg okolicznosci — tak sie sklada, ze platforma z blogami w Tokfm.pl zostanie
za niecaly miesiac... zlikwidowana. A z nig wszystkie blogi. Dlatego mamy dzi$ i jubileusz —
i od razu pozegnanie. Bo skoro akurat w pie¢ lat od rozpoczecia zostaje zlikwidowana gtéwna
strona, na ktoérej przez owych piec¢ lat sie produkowatem, to $wietujac jubileusz wypada sie od
razu pozegnac¢. Mialem wielu czytelnikéw — odnotowaliSmy ponad 1,85 miliona wizyt. Nie-
diugo bylyby to dwa miliony. Jednak takich czytelnikéw, ktérych juz znatem, kojarzytem — byto
kilkoro. Ich wpisy byly dla mnie wazne. Na staro$¢ wiele sie nauczytem z tych komentarzy.
I za to Wam dziekuje. Archiwum bloga udalo sie przenies¢ tutaj: https:/andrzejjaczewski.
wordpress.com. Mozna wiec wszystkie dotychczasowe teksty (ten jest 523!) odnalez¢ i prze-
czytaC. Ale niestety bez komentarzy. A byto ich niemato. Wkroétce swietowalibySmy ten z nu-

merem 10 000. Pamie¢ mam juz taka, jak decyduje wiek. Mam wiec notatnik i jak mi co$
przyjdzie do glowy, zdenerwuje — to sobie zapisuje. W notatniku pozostaje sporo tematow.
Réznych. Jednych nie szkoda, bo nic szczegdlnego. Moze jeszcze tematy te wykorzystam w tej
czy innej formie (dziwne to, ale za pare dni ukaze sie moja ksigzka o harcerstwie — jak na moje
lata, to dos¢ osobliwe...). Niektére hasta z notatnika sg jednak wazne. Nie miatem dotad od-
wagi napisa¢, cho¢ sie zbieratem. Dlatego bede dalej pisat na innej platformie — na Facebooku.
Zapraszam tutaj: https:/www.facebook.com/jaczewskiandrzej. Strona na Facebooku istnieje od
dwoch miesiecy, ale pierwszy milion odwiedzin juz odnotowala. Moze Facebook stanie sie
dla mnie wazny - tak jak blog byt dla mnie czym§ waznym? Bo zawsze bytem gadula — a tu
w Beskidzie wywnetrzac sie teraz nie bardzo jest komu... Blog byl takim wentylem. I oby byl
nim Facebook. No, to raz jeszcze zegnam. | serdeczne dzieki — zwlaszcza wytrwalym, cierpli-
wym i tolerancyjnym komentatorom. To dzieki Wam blog zyt (Jaczewski, 2017).

Powyzsze wyliczenia odpowiadaja na kolejne urzedowe pytanie, jakie nau-
kowcy muszg adresowaé w nadchodzacej ewaluacji. Mianowicie: o przynajmniej
trzy mierniki wplywu. Jak wida¢ pierwszym takim oczywistym miernikiem jest
liczba wyswietlen, a drugim liczba komentarzy. Przed wystapieniem wptywu
wartos¢ owa wynosifa zero, ale po po wystgpieniu wplywu odpowiednio jeden
milion, péitora miliona oraz 1,85 mln wizyt, a takze odpowiednio 6,9 tys.,
8,8 tys. oraz 9,7 tys. komentarzy. W samym ostatnim roku pierwszego etapu
badania w dziataniu, 2017 r., zarejestrowanych wizyt bylo okoto 350 tysiecy,
a komentarzy okolo dziewieciuset. A co z trzecim miernikiem wptywu spotecz-
nego? Ot6z zasieg wplywu i jego znaczenie rozciagaly sie takze na przestrzen
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Facebooka. O wplywie spotecznym pierwszego etapu $wiadczy fakt udostep-
niania tresci na Facebooku jeszcze zanim w 2017 r. rozpoczeliSmy z Andrzejem
Jaczewskim jego facebookowa odstone cyfrowej aktywnosci. Srebrne tresci cyfro-
we Andrzeja Jaczewskiego byly obecne na Facebooku od poczatku: przez piec
lat trwania pierwszego etapu az 24 tysigce 969 razy zostaly one udostepnione
przez uzytkownikéw w przestrzeni Facebooka. Liczba ta jest wiec trzecim mier-
nikiem wplywu spotecznego srebrnych tresci cyfrowych. W przeciwiefistwie do
bloga, obecno$¢ Andrzeja na Facebooku dokonywatla sie niekontrolowanymi
i niestymulowanymi przez nas sitami spotecznymi, i to zanim jeszcze zaistniala
tam oficjalna podstrona zasilana przez Andrzeja nowymi srebrnymi treSciami
cyfrowymi, tym razem nagraniami. Ta samoistno$¢ réwniez dowodzi zasiegu
wplywu spotecznego prowadzonego przez nas przedsiewziecia i jego znaczenia.

Urzednicy lubig czyta¢ dowody — raporty, publikacje, zaswiadczenia, spra-
wozdania. W szczegolnosci interesuja ich dowody z okresow ewaluacji, a wiec
w najblizszym rozdaniu z lat 2017-2021. Uznali$my, ze nasze dziatanie bedzie-
my dostosowywac na biezaco do warunkoéw, przygladac sie jak ono dziata w bie-
zacym spoteczno-medialnym kontekscie, a wptyw naszej dziatalno$ci naukowe;j
na funkcjonowanie spoteczenstwa i gospodarki dokumentowaé w taki sposob,
by dowody wplywu powstawaly réwnoczesnie z jego dokonywaniem poprzez
stymulowanie dyskursu nowomedialnego i zmiane w pewnym stopniu ksztaftu
cyfrowej mediasfery. Z piecioletniego okresu badania w dzialaniu zdatem spra-
we trzykrotnie (Toczyski, 2017; Toczyski, 2019; Toczyski i in., 2019). Istotne
byty takze dwie audycje Malgorzaty Wolczynskiej wyemitowane w inteligenc-
kim Radiu Tok FM juz po skonczeniu naszego przedsiewziecia. Pierwsza z nich,
emitowana 5 lutego 2020 r. w cyklu ,,Przewodnik TOK FM dla Seniorow”, zaty-
tutowana byla Srebrne tresci cyfrowe, czyli jak dzielic sie doswiadczeniem starszych
z mtodszymi? (Wolczynska, 2020). Natomiast audycja z 1 listopada 2020 r. nosila
tytut Staruszkowie, piszcie wspomnienia! Rozmowa z prof. Andrzejem Jaczewskim, ktory
zmart 13 pazdziernika tego roku i zawierata nastepujace streszczenie:

Prof. Andrzej Jaczewski byl jednym z jednym z czterech twoércéw polskiej seksuologii,
autorem prawie 40 podrecznikoéw i ksigzek, lekarzem pediatra i pedagogiem. Zmart 13 paz-
dziernika tego roku, miatl 91 lat. To ostatnia, wcze$niej nieemitowana rozmowa, w ktorej
opowiada o tym, jak pozosta¢ aktywnym spotecznikiem i madrym komentatorem zycia pub-
licznego do pdznej starosci (Wolczynska, Jaczewski, 2020).

Poza tymi piecioma dowodami wplywu spolecznego mozna oczywiscie
przywotywaé tez cytowania w innych dokumentach lub publikacjach. Wydaje
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sie jednak, ze wptyw spoteczny naszego badania w dziataniu zostat tymi piecio-
ma nawigzaniami dowiedziony w wystarczajacym stopniu.

Urzednikéw audytujgcych uczelnie interesuje takze znaczenie interdyscypli-
narnosci badan naukowych lub prac rozwojowych na powstanie wplywu — jesli
wplyw powstat w wyniku interdyscyplinarnych badan naukowych lub prac roz-
wojowych. Badania oparte na wgladzie w sytuacje twérczg osob starszych majg
z definicji charakter transdyscyplinarny i wykraczaja poza jedna dyscypline
naukowa. Przypomnijmy, o co chodzilo w naszym wspoélnym przedsiewzieciu.
Podlozem tego badania byly wczes$niejsze projekty internetoznawcze, ktore
prowadzitem jako kronikarz dyfuzji internetu w Polsce i badacz wzorcéow korzy-
stania zen przez uzytkownikéw. PrébowaliSmy réwniez potaczy¢ wnioski z na-
szego badania z dawnymi odkryciami — cze$¢ z nich jest wrecz zakorzeniona
w dawnych pracach Andrzeja, czerpiacych z relacji z jego mentorem, lekarzem
Wiadystawem Szenajchem:

Kolejno$¢ osiggania poszczegdlnych cech jest jak najgorsza. Chlopcy osiagaja dojrzatos¢
seksualng na cztery lata przed dojrzalo$cia psychiczna, a tym bardziej spoteczng (rozumiang
tylko w waskim znaczeniu jako petnienie roli obywatela i rodzica). Lekarz i mysliciel prof. Wia-
dystaw Szenajch moéwil, ze to jest tak, jakby cztowiekowi z mentalnoscig neandertalczyka daé
do dyspozycji bron maszynowa. [...] Bieglo§¢ mtodych os6b w postugiwaniu sie technologia-
mi wyprzedza bieglo$¢ dorostych w ich rozumieniu i obstudze. Mozna powiedzie¢, ze jest to
grozne zjawisko w reku niedojrzalych psychospotecznie miodych ludzi. Parafrazujac wspomnia-
ne wyzej poréwnanie prof. Szenajcha: technologia informacyjno-komunikacyjna moze stac sie
,bronig maszynowa” we wspoélczesnym Swiecie. Odpowiedzialne i refleksyjne uzywanie tech-
nologii jest zrédtem szans i moze dawaé przewage, na przykiad na rynku pracy, gdzie wiele
umiejetnosci zwigzanych z uzyciem komputera jest bardzo potrzebnych. Z kolei nieodpowie-
dzialne uzycie technologii prowadzi¢ moze do zwiekszania liczby zagrozefi wymierzonych
w stosujacego je mlodego czlowieka i w jego spoleczno$¢ — grupe réwiesnicza, rodzine czy
jeszcze szerszy krag (Jaczewski, Toczyski, 2015b).

W pracy na styku nauk spolecznych, humanistyki i sztuki niezbedne sg
nowe teoretyczne narzedzia, do ktorych wypracowania nasz projekt badawczy
wyraznie sie przyczynil. Badanie przeprowadzone w ramach osmioletniego, jak
sie okazalo, dziatania, bylo nowatorskie w integrowaniu perspektyw réznych
dyscyplin pod przynajmniej piecioma wzgledami. Po pierwsze poprzez spoj-
rzenie medioznawcze i spojrzenie zwigzane z bardzo sedziwym wiekiem tworcy
wlaczajgcego sie do przestrzeni internetowej, zrealizowaliSmy nowg koncepcje
badania polskiej kultury i zycia kulturalno-spolecznego. Po drugie wnieslismy
tym badaniem oryginalny integracyjny wkiad w badania humanistyczne i spo-
teczne oraz w spofeczng pedagogike i genologie nowych mediow z perspektywy
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podmiotowej — podmiotu tworzgacego i szerokiej publicznosci. Po trzecie efek-
tem okazala sie propozycja rozwigzania probleméw niedoboru srebrnych tresci
cyfrowych w nowych mediach, wykraczajgca poza kompetencje jednej dys-
cypliny naukowej. Same badania literackie i sama socjologia nowych mediow
nie podotalyby wypracowaniu zaréwno efektéw genologicznych, jak i efektow
bedacych o zywotnym znaczeniu dla polityki spolecznej i polityki kulturalnej.
Konieczne byto przejscie granicy miedzy dyscyplinami. Po czwarte wspdélnym wy-
sitkiem do projektu wiaczona zostata osoba twércza w wieku powyzej 80 lat,
na koniec wrecz 91-letnia, za$§ nasza wspolpraca z Andrzejem Jaczewskim
miata charakter badania w dzialaniu: cigglych internetoznawczych obserwacji,
ewaluacji i modyfikacji. Po pigte celem zrealizowania tego badania powolalis-
my nasz nowy dwuosobowy zespél, ktorego cztonkowie znaczaco poszerzali
swoje kompetencje teoretyczne i metodologiczne, o te lezace w zakresie dys-
cyplin innych niz wlasna. Zanim nastala epoka tresci cyfrowych, Andrzej Jaczew-
ski tworczo korzystat z mediow: prasy, radia, telewizji. W epoce cyfrowej stat
sie aktywnym internauta, korzystajacym ze wspotpracy uzytkownika posred-
niczacego. Jego refleksyjna cyfrowa inkluzja nie pozostawia watpliwosci, ze
w ostatniej dekadzie zycia Andrzej Jaczewski byl nie tylko profesorem studiow
interdyscyplinarnych, medycyny i pedagogiki, ale stat sie takze internetoznaw-
ca, badaczem internetu, osoba prezentujaca cyfrowa madros¢ (Toczyski i in.,
2019; Toczyski, 2019).

Kto nie umie pisa¢ czy mowic¢ do wielu, ten wcigz moze dzieli¢ si¢ groma-
dzong madroscia w ramach tutoringu czy mentoringu — lecz wtedy kierowane-
go do niewielu. Natomiast w napisaniu przez pie¢ lat — pot tysigca poczytnych
tekstébw — nie o zaspokajanie préznosci idzie, ale o misje spoleczng, o pewien
wplyw spoleczny. Jako akademicy z pogranicza nauk spoteczno-humanistycz-
nych doskonale rozumiemy potrzebe oddzialywania na spoteczenstwo — zwtlasz-
cza jesli tworzymy nasze dziela samodzielnie albo w réwnym stopniu z innymi
wspotautorami, nie za$ tylko sygnujemy udzial w przedsiewzieciu. GdybySmy
szukali popularnosci dla niej samej, to tworzylibySmy przeciez w innych gatun-
kach niz doniesienia, eseje czy felietony. SzukalibySmy duzo bardziej banalnych,
czysto rozrywkowych $rodkéw wyrazu. Tymczasem reprodukcja akademicka,
takze eseistyczna i felietonistyczna, gdy realizowana jest poprzez tresci o ja-
kosci wysokiej merytorycznie, a przy tym przeznaczone dla mozliwie szerokiej
publicznosci, stuzy odtworzeniu pewnej formacji myslowej w biezacych i ko-
lejnych pokoleniach. Piszac tak, jak piszemy, reprodukujemy pewien etos.
A w szczeg6lnych przypadkach, za jaki uwazam tworczo$¢ Andrzeja Jaczew-
skiego, nastepuje réwniez transmisja i transfer, ktére sprzyjaja, cho¢ bez gwa-
rancji, reprodukowaniu madros$ci.
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Do tej beczki miodu niektérzy oczywiscie prébowali dodac i tyzke dziegciu.
Wsréd odbiorcow naszych dzialan zdarzali sie, jak to zwykle bywa, ludzie za-
wistni albo niepiSmienni. Zgodnie z myslg Andrzeja, takze wobec ludzi nie-
wdziecznych za to, po co siegaja, kierowac nalezy wdzieczno$¢ — bo juz na-
wet siegajac bez entuzjazmu po twérczo$¢ innych, prébuja przezwyciezyc
granice wlasnej niepetnej (jak to Andrzej wprost okreslal: pot- i ¢wieré-) inte-
ligenckosci. Ze swojej strony moge dodac¢ do jego wobec nich pobtazliwosci,
wdzieczno$¢ za fakt, ze owi poétlinteligenci i ¢wierdinteligenci, czy po prostu
zawistnicy, uwydatniali swoimi uwagami kontrast wlasnie wzgledem zawsze
serdecznego, tworczego i zyczliwego Swiatu — Andrzeja. Takie rozréznienie
sprzyja jednoznacznemu ukierunkowywaniu wdziecznosci tam, gdzie jest jej
wlasciwe miejsce. Mimo to warto krétka wzmianke o tej zawisci poczynié, bo
W rozpoznawaniu wzorcow pomocne moze by¢ szybkie rozpoznawanie anty-
wzoréw. Tak wiec zdarzylo sie, ze juz w kilka lat po naszej wspoélnej publikacji
z Andrzejem w pewnej recenzowanej monografii (Jaczewski, Toczyski, 2015a),
jeden z kolejnych recenzentéw napisal o niej: toz to esej, to niebywate, zeby
taki prosty jezyk pojawial sie w porzadku akademickim. Co napisawszy, nie
podjat zadnej dyskusji z trescia. Z kolei inny z recenzentéw — tez juz opubli-
kowanego, i to po trzech pozytywnych recenzjach — sprawozdania z naszego
wspolnego przedsiewziecia (Toczyski, 2017) duzo uwagi poswiecit zaleniu sie,
ze kilkusetstronicowy zeszyt tekstow, ktérego bylo ono czescia, po przekartko-
waniu mu sie porozklejal. W tamtym akurat moim sprawozdaniu, dzielgc sie
opowiescig o naszym badaniu w dzialaniu i poddajac je recenzjom, nie korzy-
stalem z autorytetu Andrzeja. Byl wspominany jako wspdéluczestnik, ale zgod-
nie z zaleceniem redakcji w sposéb zanonimizowany. Nie podaliSmy imienia,
nazwiska, adresu bloga, zadnych wskazéwek. Recenzenta wstep o rozklejonym
zeszycie mial za ciag dalszy jedynie polemike z samym tytutem tekstu, ale bez
lektury calosci. Stwierdzil, ze tytutowy transfer madrosci jest niemozliwy — i tyle.
Na tym poprzestal.

Andrzej miat wglad w omawiane perypetie i zza kulis $mial sie z tych
recenzentow — takze z tego, ze nie odnoszg sie rzeczowo do niczego, co napi-
sane po angielsku. Jak stwierdzal, jezyka po prostu nie znaja. Nie mogt przy
tym pojac interdyscyplinarnej chciwosci, ktéra czy to historyka, czy socjolozke,
czy niestety réwniez pedagoga, skianiala do pozoranckiego recenzowania prac
napisanych w nieznanych sobie jezykach. A juz fakt, ze i prace dostepne po pol-
sku recenzenci zrecenzowaé potrafili bez ich przeczytania, budzit w Andrzeju,
jak to okreslat, obrzydzenie. Teatralnym ,tfu!” okazywal, co o tych obyczajach
mysli, i wspominal, jak sam przed laty zrzekal sie recenzowania i oddawat ho-
norarium za recenzje, jezeli tylko nie byl w stanie tekstu czyta¢ z tatwoscia
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i zrozumieniem. Nie mogt uwierzy¢, ze wspolczesni recenzenci czynia inaczej:
jeden z juz wspomnianych potrafit wrecz po otrzymaniu wydrukéw zapytac
o mozliwo$¢ otrzymania edytowalnych wersji recenzowanych tekstéw, ktére
mialy mu, jak twierdzilt, utatwiaé pisanie recenzji. Kiedy pliki elektroniczne tego
samego dnia otrzymal, btyskawicznie poprzeklejat z nich fragmenty, pozorujac
lekture, a w konkluzji calo$¢ uznat za nieistotng naukowo.

Z ulga wiec Andrzej przyjal, ze sg tez inaczej postepujacy recenzenci, nie-
kiedy nawet poza Polska. Ci z Niemiec i Kanady nie mieli ani klopotow z czy-
taniem po angielsku, ani watpliwosci, co do mozliwego transferu madro$ci. Teze
te zaakceptowali bez zarzutu. Cieszac sie, Andrzej zzymatl sie co prawda na
sugerowanie, ze jest przedstawiany, nawet anonimowo, jako czlowiek madry
czy wrecz medrzec — lecz wobec pochwalnych miedzynarodowych recenzji nie
protestowal. Podtrzymuje wiec teze o mozliwym transferze madrosci miedzy
pokoleniami z uzyciem przestrzeni mediéw spotecznosciowych. Na zarzut, ze
madrosci nie da sie przekazywac, odpowiedziatem przytaczajac wtasng historie,
wczes$niejszg o trzydziesci lat. Jest oczywiste, ze odbiorca madrych tresci nie
musi sta¢ sie od razu cztowiekiem madrym. Jednak dzieki ich lekturze moze
dazy¢ do osiaggniecia tego rzadkiego zasobu bardziej Swiadomie. Bez wielowy-
miarowej inspiracji Andrzeja Jaczewskiego, archetypicznego Starego Medrca,
wielu moich przedsiewzie¢ by po prostu w ich finalnym ksztalcie nie byto. To na
inspirowaniu we wtasciwym czasie i miejscu moze transferowanie madrosci po-
legaé, nawet bez szans na petny transfer. Na pewno za$ nie polega na dyskusji
z samymi tytutami tekstow ani na proszeniu o edytowalne wersje tekstow i prze-
klejaniu z nich fragmentéw w zastepstwie wnikliwej lektury i rzeczowej dyskusji.

Recenzji pozytywnych naszego przedsiewziecia byto znacznie wiecej. Kazdy
publikowany tekst miat przeciez po kilkoro aprobujacych go recenzentéw czy
recenzentek, najczeSciej anonimowych. Nad sporadycznymi odrzuceniami na-
szego wspoélnego przedsiewziecia przewazaly nie tylko przywotane mierniki
wplywu, ale tez potezna wdziecznos$¢ Srodowiska. Miedzy jesienig 2012 i je-
sienig 2020 r. wielokrotnie otrzymywatem za blog Andrzeja Jaczewskiego po-
dziekowania od prominentnych pedagogéw. ,,Pana propozycja dodata mu, jak to
w zyciu bywa, potrzebnego poweru” — czytalem juz w styczniu 2013 r. — ,MySle,
ze wszyscy znajacy Andrzeja sa panu wdzieczni za to co pan dlan czyni” — to
z wrze$nia 2020 r. Wdzieczno$¢ ze strony uniwersyteckich pedagogéw przyj-
mowatem i odwzajemniatem — za dostrzezenie i bycie wzietym pod uwage. Samo
pisanie oczywiscie mialo warto$¢ dla Andrzeja (tak jak zwykle miewa, jezeli nie
jest bezduszne, bezideowe albo, coraz cze$ciej, wiasnie przeklejane). Pomagato
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mu porzadkowaé mysli i emocje w zaposredniczonym przez internet kontakcie
z ludzmi, zaré6wno w odniesieniu do terazniejszeos$ci, jak minionych dekad. Ale
czytajac podziekowania, jednocze$nie uwazatem, ze dyskurs wdziecznosci jest
w tych wszystkich przywotanych wyrazach dyskursem wadliwie skonstruowa-
nym. Bo przeciez tworzone z perspektywy skumulowanej zyciowej madrosci
teksty adresowane do szerokiej publicznosci, stuzyly tez §wiatu wokétl. Byt to
wiec rodzaj podejmowanego i spetnianego obowiazku twérczego, wynikajgcego
czy to z talentu, czy z nabytych umiejetnoSci. Naprawde wazne w naszym
przedsiewzieciu bylo, a w jego echach wazne jest i bedzie to, co Andrzej
Jaczewski poprzez nowe media, przez tych osiem ostatnich lat swojego zycia
mogt zrobi¢ dla swiata. Oraz to, ze Swiat dostat szanse, by swiatopoglad i mysl
Andrzeja Jaczewskiego zaabsorbowac i uwewnetrznic.

k ok ok

Kiedy w Roku Korczakowskim pisalem o przedwojennej idei mediow inter-
aktywnych jako dzialajacej innowacji spofecznej, wspomniatlem krotko pewne
doswiadczenie Andrzeja z czas6w jego akademickiej wspolpracy z Uniwersyte-
tem w Kolonii:

Ten miedzykulturowy przeptyw wokot Korczaka trwal. W ¢wieré wieku po wojnie, jak

79

pisze Andrzej Jaczewski w ,Ksigzce moich wspomnien”, zachodnioniemieccy studenci wy-
mogli na nim — jako wyktadowcy zza zelaznej kurtyny — seminarium wiasnie o Korczaku (Filiciak,
Toczyski, 2012).

Rok Korczakowski potaczyl nas wiec takze i w tej sprawie: niegdysiejsze-
go niemiecko-polskiego przedsiewziecia, ktére tak skutecznie pobudzato przed
laty moja wyobraznie. Wspominalem juz o wyczekiwanej a niezrealizowanej
wyprawie do Niemiec w ramach Europa-Kontakt oraz o pominietym przez
Andrzeja pytaniu, jak z perspektywy lat postrzegal siebie w roli praktyka pe-
dagogiki europeizacji. Co prawda od czasu tego pytania Andrzej postanowil sie
na tej kwestii skoncentrowac i czytelnicy ,Kwartalnika Pedagogicznego” mogli
przeczyta¢ jego sprawozdanie z wieloletniej wspéipracy z Niemcami wokot
zainicjowanej przezefn pionierskiej wspoétpracy Uniwersytetu Warszawskiego
z Uniwersytetem w Kolonii (Jaczewski, 2015c). W swoich srebrnych tresciach
cyfrowych zdazyl tez entuzjastycznie wzmiankowac niegdysiejsza akademicka
wspotprace z Niemcami, za ktérg nawet otrzymal w 2016 r. nagrode Human
Award (Jaczewski, 2016¢, 2016d). Dostatem od Andrzeja stos materialow, w tym
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niedostepnych nigdzie w Polsce ksigzek, ktore postuzyly do zgtebienia spra-
wy. Andrzej dokumentowal wspélprowadzone przez siebie przedsiewziecie
miedzynarodowe w réznych zrédtach (Jaczewski, 1993), w tym np. w pracy
zbiorowej, w ktérej jego artykut (Jaczewski, 1987) poprzedzony byt rozdzia-
tem uczestnika wyprawy miodych Niemcow z Zachodu do Polski w 1986 r.
(Brocher, 1987). W pewnym momencie z autorem owego tekstu — dzi§ juz
profesorem, Joachimem Broecherem — spotkalem sie w Berlinie, na ledwo wi-
docznych gruzach muru symbolicznie dzielgcego kiedy$ Niemcy i Europe, gdzie
postanowiliSmy przeprowadzi¢ projekt badawczy poswiecony owej wieloletniej
wspotpracy realizowanej w poprzek i pomimo istnienia zelaznej kurtyny.

PrzyjeliSmy dobrze mi znang z doktoratu kategorie europeizacji — ale tym
razem europeizacji edukacji, a nie kultury symbolicznej (chociaz oczywiscie jed-
na jest z druga sprzezona). Szykujac sie na spotkanie z Andrzejem, bylismy
w stalym niemiecko-polskim kontakcie i duzo czytaliSmy. ZrealizowaliSmy tez
kilka wywiadow telefonicznych i w koncu napisaliSmy artykul we wspotpracy
z trzecig jeszcze autorka, amerykanska profesor, specjalizujaca sie w pedagogi-
ce zaangazowanej. Artykul ten czeka na druk we wplywowym miedzynarodo-
wym czasopiSmie pedagogicznym wydawanym przez UNESCO (Toczyski i in.,
2021). Doszlo do ponownego umiedzynarodowienia pamieci o tamtej inicjaty-
wie. A w koncu, na kilka miesiecy przed pandemig Covid-19, w styczniu 2020 r.
przeprowadzili$my kilkudniowg wizyte studyjna po Polsce, odwiedzajac Andrzeja
Jaczewskiego i nagrywajac z nim w Ropkach dlugie rozmowy na potrzeby kolej-
nej jeszcze publikacji. 90-letni Andrzej swobodnie méwit po niemiecku. Jednym
z efektow wspotpracy jest przyjety do druku wspoélny rozdzial, ktéry czeka na
publikacje w 35-lecie pierwszego pobytu Joachima w Polsce i 6wczesnej wymia-
ny mysli z Andrzejem (Broecher, Toczyski, 2021).

W trzy dni po $mierci Andrzeja redakcja Radia Tok FM nagrata audycje po-
Swiecong Andrzejowi Jaczewskiemu, do ktérej p6zniej w dniu emisji przypisano
tytut To byt Europejczyk wielkiego formatu (Wolczynska i in., 2020). Te wyekspo-
nowane w tytule stowa sformutowal wiasnie gos¢ Andrzeja z Niemiec, ktory
odwiedzil go w Ropkach na niecaly rok przed $miercig. Andrzej na pytanie
o prezent gosScinny, Gastgeschenk, poprosil niemieckiego profesora tylko o jed-
ng rzecz: pewne specyficzne nagranie Pierscienia Nibelungaw wydaniu Deutsche
Grammophon. Symboliczny byt tadunek tego spotkania, na ktére Niemiec przy-
wozi — poproszony przez Polaka, niegdy$ uczestnika antyniemieckiego ruchu
oporu w okupowanej Polsce lat 40. XX w. — muzyke Wagnera. Zapytany poz-
niej przez niemieckiego goscia o ideowa blisko§¢ Wagnera do Trzeciej Rzeszy,
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Andrzej teatralnie zmiott sprawe ze stofu, jakby uniewazniajacym gestem. Od-
dzielam sztuke od polityki, powiedzial, sygnalizujac, ze w zadnym wypadku nie
porzuci wagneryzmu na pastwe narodowych socjalistow i ich admiratorow. Opo-
wiedzial o swojej pasji do muzyki Richarda Wagnera, ktérej akurat Joachim
podczas pierwszej wizyty w Polsce — w tym i wraz z grupg Niemcéw w mieszka-
niu Andrzeja, w Warszawie w 1986 r. — nie doswiadczyl. Teraz wreczat Andrze-
jowi plyty w tym samym pokoju z kominkiem, gdzie z kolei my przynajmniej
dwukrotnie juz o uniwersalizmie Wagnera rozmawialiSmy — pierwszy raz na zi-
mowisku w styczniu 1991 r., czyli doktadnie trzydziesci lat wczesniej, a drugi
krotko po zniesieniu zakazu grania muzyki Wagnera w Izraelu, w 2001 r.
Prowadzonemu od trzech dekad dialogowi na temat muzycznego kunsztu
Wagnera, ostatnimi laty kilkakrotnie w blogu i na Facebooku, polsko-niemiecka
wyprawa do Ropek w styczniu 2020 r. przyniosta niespodziewane dopelnienie.

Nasz niemiecko-polski opis wspoétpracy dwoch pionieréw europeizacji
w edukacji i szerszych relacji miedzy Niemcami i Polakami zawiera wiec, nie-
oczekiwanie, pewna klamre (Broecher, Toczyski, 2021). Dodam, ze z perspekty-
wy trzech tych spotkan w pokoju z kominkiem lepiej zrozumiatem spojrzenie
Andrzeja na brzmienie zalobnego marszu z wagnerowskiej Tetralogii. Cho¢
Andrzej konsekwentnie twierdzif, ze wagnerowskich tresci i przekazu filozoficz-
nego nigdy nie pojat (Jaczewski, 2016), to jednak ujawnit duchowy wglad typo-
wy dla tych Europejczykow, ktérzy powiadaja o Wagnerze, ze ,pojal on ducha
legendy i cudownie wyrazit go muzycznie” (Tessier, Boorman, 1982, s. 24). Uczynit
to na marginesie swoich srebrnych cyfrowych tresci, jakby od niechcenia:

A ja Wagnera (nie wszystko) lubie i chcialbym, zeby na moim pogrzebie zagrano (pew-
nie z plyty) muzyke zalobng ze ,Zmierzchu Bogéw”. To jeden z najwspanialszych utworéw
zatobnych — a jest ich przeciez sporo (Jaczewski, 2014).
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Summary

ON THE BEGINNINGS OF SEXUAL EDUCATION IN POLAND AND YOUTH CONTESTATION
IN THE WEST — A TRANSCRIPT OF THE LAST INTERVIEW WITH PROFESSOR ANDRZE] JACZEWSKI**

In this text, we ask about the relationship between sexual education in Poland in the 1960s
and 1970s with the cultural contestation and the moral (including sexual) revolution in the
West as seen through the eyes of Prof. Andrzej Jaczewski (1929-2020) — educationalist,
who for many years in 1970s and 1980s conducted seminars at the University of Cologne,
pediatrician, sexologist, one of the pioneers of sexual education in Poland. The movie
“Sztuka kochania. Historia Michaliny Wistockiej” (“The Art of Love. The Story of Michalina
Wistocka” [1921-2005]), directed in 2017 by Maria Sadowska, was the impulse for our
interview. After watching it, we discovered that the counter-cultural background of the West
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in the 1960s and 1970s was completely absent both in the aforementioned film and in the
discourse of Polish sex education at that time. Moreover, Andrzej Jaczewski's statement
(July 2020) indicates that the Polish concept of sexual education in the 1960s and 1970s did
not arise under the influence of the social and moral revolution in the West at the same
time, and its originality lay in the fact that it was dealt with by professional doctors-specialists.
We put Andrzej Jaczewski’s voice in the spotlight. Our voice is usually muted in this text,
it is more of an auxiliary function (Chase, 2009). Each of the readers may impose their own
interpretative filter on the story presented here.

Keywords: sex education in Poland, youth contestation in the 1960s and 1970s, sexual
revolution

red. Paulina Marchlik

Wprowadzenie — kontekst czasu i przestrzeni

U podstaw tego tekstu tkwi pytanie o zwigzek wychowania seksualnego
w Polsce w latach 60. i 70. XX w. z kontestacja kulturowg i rewolucja obyczajowa
(w tym seksualng) na Zachodzie widziang oczami prof. Andrzeja Jaczewskiego —
pedagoga, lekarza pediatry i seksuologa.

Pewnego rodzaju impulsem do przeprowadzenia wywiadu narracyjnego
byt film Sztuka kochania. Historia Michaliny Wistockiej, wyrezyserowany w 2017 r.
przez Marie Sadowska. Po jego obejrzeniu, ku naszemu zdziwieniu odkrylis§my,
ze kontrkulturowy background Zachodu lat 60. i 70. jest zupelnie nieobecny za-
rowno we wspomnianym filmie, jak i w dyskursie 6wczesnej polskiej edukacji
seksualnej. StwierdziliSmy, ze warto o tym problemie porozmawiac z prof. Andrze-
jem Jaczewskim, jednym z pionieré6w wychowania seksualnego w Polsce, ktory
w latach 70. i 80. XX w. wykladatl goscinnie na Uniwersytecie w Kolonii, w za-
chodnich Niemczech.

Ten fakt z biografii Andrzeja Jaczewskiego nie jest bez znaczenia. Przy-
pomnijmy, ze Republika Federalna Niemiec byta w latach 60. i 70. XX w., obok
Francji, Wielkiej Brytanii i Wtoch, centrum europejskiej kontrkultury. To wiasnie
w RFN dziatali radykalni kontestatorzy m.in. spod znaku SDS (Sozialistischer
Deutscher Studentenbund, czyli Socjalistyczny Niemiecki Zwigzek Studentéw),
licznej lewicowej, marksistowskiej organizacji studenckiej, w ktorej od 1965 r.
dziatat m.in. Rudi Dutschke (1940-1979) — student socjologii na Wolnym Uni-
wersytecie Berlinskim/Freie Universitdt Berlin (FU Berlin), przywédca studencki,
cztowiek-symbol rewolty studenckiej w Berlinie Zachodnim w 1968 r. Probowat
on m.in. wprowadzi¢ w zycie koncept systemu spotecznego opierajacego sie na
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zasadzie wolnych stowarzyszen producentéow, uwzgledniajacego realia aktual-
nego stanu rozwoju spolecznego (Jawlowska, 1975, s. 27-28). Czlonkowie SDS
brali udzial nie tylko w antywojennych, studenckich kongresach na swoich
uczelniach (przeciw wojnie w Wietnamie) lub w strajkach studenckich, w ma-
nifestacjach ulicznych wymierzonych w niemiecki aparat wtadzy, gtéwnie w za-
chodnioniemiecka policje, ale tez np. w koncern wydawniczy Axela Springera
(krytykujacy hasta lewicowego ruchu studenckiego i posadzany o podjudzanie do
zamachu na Rudiego Dutschke, do ktérego doszio 11.04.1968 r.). Studenci '68
na Zachodzie kontestowali dominujacy model konserwatywnego spoteczenstwa
konsumpcyjnego, ktére ,pod dywan zamiatalo” zbrodnie Il Rzeszy. Skrajnym
przykltadem jest Heinz Reinefarth (1903-1979), generat Waffen-SS, zbrodniarz
wojenny znany z m.in. z brutalno$ci w ttumieniu powstania warszawskiego, ktory
byt burmistrzem Westerland na Wyspie Sylt [popularno$¢ miejsca w RFN odpo-
wiadajgca pewnie naszemu miastu Hel] w latach 1951-1967 i nigdy nie odpowia-
dat za swoje zbrodnie wojenne. Studenci i uczniowie '68 angazowali sie rowniez
w walke z represywnym systemem os$wiaty, domagajac sie jego reformy. Dobrym
przyktadem jest dziatalno$¢ centrum dziatania niezaleznych i socjalistycznych
uczniow (zwanym dalej AUSS — Aktionszentrum Unabhidngiger und Sozialistischer
Schiiler) (Jawtowska, 1975, s. 27). Zrzeszeni w AUSS uczniowie wysuneli postu-
lat gruntownej przebudowy systemu szkolnictwa — odejscia od mentorskich pe-
dagogii na rzecz ksztalcenia w duchu krytycznym i refleksyjnym; umozliwienia
w szkole dyskusji na temat wspoéiczesnych probleméw politycznych i ekonomicz-
nych oraz — co wazne z punktu widzenia poruszanej w tym artykule problema-
tyki — wprowadzenia do szkét edukacji seksualnej, ktora nie jest zredukowana
wylacznie do opisu funkgcji biologicznych czlowieka (tamze).

Kontestacja lat 60. przyczynila sie takze do detabuizacji ludzkiej seksual-
nosci, doprowadzita do liberalizacji zycia seksualnego, i co za tym idzie, zmian
w obszarze moralnosci publicznej i prywatnej. Pojawil sie nowy rodzaj szczerosci
i otwarto$ci w relacjach interpersonalnych, a takze w sposobach ich ekspresji
(Marwick, 1999, s. 18). Zdaniem Davida Allyna, to wlasnie szczere i otwarte mo-
wienie o swojej seksualnosci, ukrytych pragnieniach, preferencjach seksualnych
wykraczajacych poza obowigzujace normy spoteczne bytlo motorem napedowych
rewolucji seksualnej, ktora radykalnie zmienifa kulture $§wiata zachodniego w tak
krotkim czasie. Okazalo sie, ,,ze «<mite dziewczyny» uprawialy seks przed slubem,
nastolatki tesknily za zwiazkami homoseksualnymi, a niektére pary matzenskie
interesowaly sie czyms$ wiecej niz tylko monogamia” (Allyn, 2001, s. x).

Nie bez znaczenia bylo pewnie takze upowszechnienie tabletki antykoncep-
cyjnej, ktéra po raz pierwszy pojawita sie w aptekach amerykanskich w 1960 r.,
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a w Polsce — w 1966 r. W ten sposéb oddzielono na masowa skale wspotzycie
seksualne od prokreacji. Antykoncepcja hormonalna (niem. Antibabypille) zapew-
niata blisko stuprocentowa skutecznos$¢ pozwalajac tym samym na niczym nie-
skrepowane wspolizycie seksualne. Nie bylo woéwczas szeroko dostepnej wie-
dzy na temat skutkéw zdrowotnych jej stosowania — zwlaszcza dla kobiet. Nie
byto najwyrazniej Swiadomosci dotyczacej skutkéw stosowania §rodkéw psycho-
aktywnych (gtownie alkoholu, LSD, marihuany i in.), bedacej istotnym elemen-
tem rewolucji spoteczno-obyczajowej lat sze§¢dziesigtych i siedemdziesigtych na
Zachodzie, w postaci uzaleznien i ich skutkéw spotecznych oraz psychicznych
i pedagogicznych takze w nastepnym pokoleniu (DDA, DDD, przewlekly niekon-
trolowany stres wynikajacy z wychowania w braku poczucia bezpieczenstwa,
rézne typy zaburzen osobowosci itd.) (np. Greenberg, 2018, s. 51-54). Pamieta-
my, ze rewolucja seksualna przyniosta takze negatywne skutki. Na przykiad,
wedlug cytowanego juz Allyna, akceptacja przypadkowego seksu wplynefa na
rozprzestrzenianie sie choréb przenoszonych droga piciowa. Autor ksiazki Make
love, not war: The sexual revolution, an unfettered history, przywotuje réowniez glos
krytykow, ktorzy uwazaja, ze rewolucja seksualna tego czasu — w szczegdélnosci
za$ rzeczona pigutka antykoncepcyjna — pozbawita kobiety w praktyce takze moz-
liwo$ci odmawiania wspéizycia seksualnego, a wiec paradoksalnie — stawiala je
w roli ,podporzadkowanych” mezczyznom. Allyn jednoczes$nie polemizuje z tg
teza, stwierdzajac, ze umiejetno$¢ powiedzenia ,nie”, podobnie jak umiejetnos¢
powiedzenia ,tak”, jest funkcja samoswiadomosci cztowieka i jego zdolnosci do
otwartego komunikowania sie z innymi, a nie funkcja dostepnej antykoncepcji
lub presji spotecznej (Allyn, 2001, s. ix).

Cho¢ od rewolucji seksualnej mija 60 lat, pytania dotyczace moralnosci sek-
sualnej nieustannie powracajg wzniecajac w przestrzeniach publicznych wojny
kulturowe. Co wiecej, jak zwraca uwage Faramerz Noshir Dabhoiwala:

[-..] w niektérych czeSciach $wiata nadal podtrzymywane sg idealy i praktyki seksualne
przypominajace przednowoczesng Europe. [...| W kilku krajach islamskich wiezienie, chiosta
i egzekucja przez powieszenie lub nawet ukamienowanie sa nadal naktadane na mezczyzn i ko-
biety skazanych za zwigzki pozamatzenskie lub homoseksualne. Jeszcze bardziej rozpowszech-
nione i gleboko zakorzenione jest pozaprawne przesladowanie mezczyzn i kobiet za takie
sprawy (Dabhoiwala, 2012, s. 364).

Zdaniem amerykanskiego historyka, sg to te same praktyki, ktére podtrzy-
mywaly kulture zachodnig przez wiekszo$¢ jej historii. Ich fundamentem sa:
teokracja, spoteczna i religijna nietolerancja, lek przed wolnos$cig seksualng oraz
przekonanie, ze wladze posiadajg wytgcznie mezczyzni (tamze).
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Wypada zgodzi¢ sie z opinia, ktérg wyrazit Allyn (2001), ze w zaleznosci od
punktu widzenia zmiany jakie zaszly w latach 60. i 70. ubieglego wieku w ob-
szarze ludzkiej seksualno$ci mozna postrzegac jako symptomy postepu lub upad-
ku spotecznego. Bez watpienia kazdy z tych gtoséw krytycznych mial wptyw na
ksztaltowanie sie naszego sposobu myslenia o zyciu, wolnoSci i istocie szczescia.

Mamy $wiadomos$¢, ze w niniejszym wprowadzeniu jedynie sygnalizuje-
my bardzo trudne i zlozone zagadnienia, na temat ktérych dyskusje lub wrecz
»~wojny Swiatow” tocza sie od ponad 50 lat i wciaz budza bardzo wiele emocji
w wymiarze indywidualnym i spolecznym, w wymiarze politycznym i religijnym.
Mamy S$wiadomos$¢ zlozonosci tej problematyki i nie jest naszym zamiarem
udzieli¢ w tym miejscu wigzacych odpowiedzi na poruszane zagadnienia. Cho-
dzi nam jedynie o ukazanie historycznego kontekstu, a przede wszystkim — o po-
stuchanie gtosu swiadka wydarzen sprzed po6t wieku, gtosu Cztowieka, ktéry od
nas niedawno odszedt...

Rozmowe z Andrzejem Jaczewskim przeprowadziliSmy 29 lipca 2020 r.,
w Ropkach', w dawnej lemkowskiej wsi (Pimks1) w Beskidzie Niskim, w ktorej
pedagog mieszkal w drewnianym domu, wybudowanym przez siebie — poczatko-
wo z udzialem harcerzy. Wywiad nagrali§my na dyktafonie cyfrowym za zgoda
naszego rozmowcy. tacznie zarejestrowaliSmy blisko trzy godziny rozmowy,
z czego transkrypcji poddaliSmy te fragmenty, ktére — naszym zdaniem — naj-
lepiej obrazuja zarysowany we wstepie artykulu problem. Aby zachowa¢ auten-
tycznos¢ wypowiedzi, zachowali$my oryginalny, czesto dosadny jezyk naszego
rozméwcy. Swiadomie réwniez piszemy ,pan profesor”, ,prosze pana” i in. ma-
tymi literami. To nie jest biad. UczyniliSmy to swiadomie. | wtedy, p6t wieku
temu, i teraz chodzi nam o autentyczno$¢, a nie o sztuczne autorytety, ktére
trzeba ,podpierac¢” wielkimi literami i tytulami.

W centrum uwagi umieS$ciliSmy przede wszystkim glos Andrzeja Jaczew-
skiego. Nasz glos jest w tym tekScie zazwyczaj Sciszony, pelni bardziej funkcje
pomocniczg (Chase, 2009). Kazdy z czytelnikow moze natozy¢ na prezentowana
tutaj opowies¢ wilasny filtr interpretacyjny.

Wedlug naszej wiedzy, byt to ostatni wywiad Jaczewskiego przed $miercia.
Pedagog zmart 13 pazdziernika 2020 r., w wieku 91 lat.

I
' Rozmowe z prof. Andrzejem Jaczewskim przeprowadzit Adam Fijatkowski i Piotr Zanko.

Transkrypcje wywiadu sporzadzifa Julia Stepniewska. W teks$cie pojawiaja sie tylko ich przypisy
i podkreslenia zapisane jako: [przyp. aut.] i [podkresl. aut.].
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Pan profesor pisal kiedys do ,Kwartalnika Pedagogicznego” o tym, jak jez-
dzil pan ze studentami z Warszawy do Niemiec Zachodnich, na Uniwersytet
w Kolonii, w latach 70. XX w. (Jaczewski, 2015). Na poczatku bylo wychowa-
nie seksualne...

...tak, zaczeto sie od wychowania seksualnego. W Niemczech po wojnie, alianci
zalozyli instytut na Sonnenbergu [w Goérach Harzu niedaleko Goslar, w Dolnej
Saksonii/ RFN — przyp. aut.], w ktérym urzadzali seminaria dotyczace demokra-
tyzacji Niemcéw...

To si¢ wtedy nazywalo Umerziehung (niem.), albo re-education (ang.) Niemcow,
czyli nauczanie ich demokracji. Zwyciezeni w Il wojnie swiatowej Niemcy mie-
li bra¢ wzorce od zwyciezcow: uznanie wlasnej winy? Amerykanski Kindergarten
dla dorostych Niemcow? Paradoks?...

W seminariach na Sonnenbergu brali udziat r6zni ludzie — poczawszy od ucz-
niow szkot zawodowych az po noblistow. To bylo bardzo ciekawe. Zostalem
tam zaproszony. Pojechatem i zrobilo to na mnie szalone wrazenie! Zdarzalo
sie, ze np. noblista wygtaszal referat, a pielegniarka nagle przerywata mu i po-
wiedziata: ,,Pan profesor moéowi glupoty! To sie kupy nie trzyma”. Bylo to dla
mnie szokujace.

Na tych seminariach poznatem prof. [Karla-]J.] Klugego. Zaprosit mnie pdz-
niej do Kolonii, na uniwersytet. Pojechalem tam. Odbywaly sie spotkania ze stu-
dentami. Zrobilo to na mnie ogromne wrazenie. Niech Pan sobie wyobrazi,
ze jest seminarium, w ktéorym biore tez udzial. Siedzimy przy stole. Jest tam
dwunastu studentéw, a wsrod nich jeden Murzyn [zachowano oryginalng wypo-
wiedz — przyp. aut.] i prof. Kluge, ktéry byl moim giéwnym ,promotorem”.
Profesor wiasnie méwil. W pewnym momencie jeden student przerywa mu:

— Panie Kluge, Panie Kluge, chwileczke! — po czym zwraca sie do Murzyna
[zachowano oryginalng wypowiedz — przyp. aut.] — Stuchaj, ty dobrze rozumiesz
po niemiecku?

— No, nie za bardzo.

— A po angielsku?

— Duzo lepie;j.

— Panie Kluge, przechodzimy na angielski! — zdecydowat student.

— Ja nie znam angielskiego — odpowiedzial prof. Kluge.

— Co?! Pan? Profesor Uniwersytetu i nie zna angielskiego?! To chyba jakies
nieporozumienie...

Wie pan, takie byly stosunki miedzy studentami a profesorami.
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Czyli to bylo zaraz po '68 roku?

To bylo gdzie§ w latach 70. Pamietam kiedy$ bytlo seminarium poswiecone nar-
komanii. Zaproszono profesora psychiatrii, ktéry miat klinike z oddziatem dla
narkomanéw. U nas dopiero zaczynal sie problem z narkomania, wiec posta-
nowitem tam poéj$é. Usiadtem. Profesor wiasnie mowil. Nagle, jedna studentka
wstalta i powiedziata:

— Wie Pan - (oni nie méwia: ,panie profesorze”, tylko po nazwisku; nieste-
ty nie pamietam jak on sie nazywal) — panu pewnie nie powiedzieli, kto bedzie
pana stuchat. My jestesmy studentami pedagogiki. Wszystko, co pan mowi, to sg
podstawowe rzeczy. My to wszystko wiemy. Niech pan zmieni plyte, niech pan
mowi o rzeczach dla nas nieznanych.

On sie uSmiechnat i odpowiedziat:

— Dobrze.

Po czym dalej mowit po swojemu. Wtedy wstal jeden student i powiedziat:

— Pan profesor ist nicht flexibell Mnie szkoda czasu na taki wyktad. Wycho-
dze! Wyobrazcie sobie, ze pozostatem jedyny. Wszyscy wyszli. Profesor jeszcze
préobowat ich zatrzymac:

— Poczekajcie! Jeszcze bede dalej mowil.

— Nie, nie. Juz szkoda czasu...

Takze wie pan, jak na nasze stosunki to bylo co§ niewyobrazalnego. Mnie
raz w zyciu studentka [Wydzialu Pedagogicznego UW - przyp. aut.] przerwa-
la wyktad i to byta cérka [Jerzego| Urbana, nawiasem moéwiac. Mowitem o roli
matki w wychowaniu niemowlecia i dziecka w ogéle. W pewnym momencie
ona wstala i powiedziata:

— Prosze pana, caly czas moéowi pan tylko o matce, a ojciec to co? Moze
opowie pan co$ o ojcu?

A ja na to:

— Wie pani co, jesli przyroda wyposazyta kobiete w sutki, a nie mezczyzne,
to prawdopodobnie dlatego, aby to kobieta wychowywata niemowle. Trudno,
aby mezczyzna karmif piersia.

A ona odpowiedziata:

— Ja do pana powaznie mowie, a pan sobie zarty robi...

Raz w zyciu mi sie to zdarzyto. U nas studenci, jak wyjda z wykladu, to
moéwia: ,Ale to idiota, pieprzyt trzy po trzy!”, ale nie zareaguja podczas zajec.

2 Ttum. z niem. — profesor nie jest elastyczny.
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A mysli pan profesor, ze kontestacja lat 60. miala wplyw na relacje miedzy
studentami (méwimy o kontekscie zachodnioniemieckim) a nauczycielami aka-
demickimi? Czy kontestacja lat 60. wplynetla na to, ze relacje miedzy studen-
tami a wykladowcami byly takie jak pan profesor opowiada?

Trudno mi powiedzie¢... Jest to prawdopodobne. Np. profesorowie niemieccy
nie nosza togi, w ogoble. Kiedys zapytalem mojego szefa: ,Jest promocja, Swie-
to, a ty jeste$s w cywilu?”, a on odpowiedzial, ze wtedy, gdy byly rozruchy stu-
denckie, studenci zazadali, by profesorowie przestali nosi¢ togi, poniewaz ,,pod
toga Smierdzi”.

Dodajmy, ze to nie byl przypadek i wyjatek®. W Niemczech togi sa co najwyzej
w muzeach uniwersyteckich... Widzial pan profesor echa tych wydarzen lub
styszal o nich na Uniwersytecie w Kolonii kilka lat p6Zniej?

...to tak dos¢ ordynarne. Ale musze powiedzie¢, ze mnie imponowali niemieccy
studenci. Oni rzeczywiscie traktowali sprawe powaznie.

Zaproszono mnie jeszcze raz do Sonnenbergu, na seminarium poswiecone
wychowaniu seksualnemu dzieci niepetnosprawnych — jeden z najtrudniej-
szych probleméw, bo wilasciwie nie ma argumentéw. Na przyktad jak ttumaczy¢
dziewczynie, ktora za przeproszeniem ,daje dupy kazdemu, kto tego chce”

9 listopada 1967 r. studenci Uniwersytetu w Hamburgu, podczas oficjalnej uroczystosci
przekazania wladzy rektorskiej, w wypelnionym po brzegi Auditorium Maximum, wniesli przed
wchodzacymi rektorami transparent z napisem: ,Unter den Talaren — Muff von 1000 Jahren”, czyli:
,pod togami stechlizna od 1000 lat”. Studenci protestowali w ten sposéb przeciw koncepgcji
elitarnych uniwersytetow zarzadzanych przez ,oligarchicznych” profesoréw zwyczajnych (tzw.
Ordinarienuniversitdt — dostownie: uniwersytet profesorow zwyczajnych), ktérzy podczas rozmai-
tych ceremonii lubili nosi¢ togi. Jednoczesnie nawigzywali ironicznie do nazistowskich haset
Jtysiacletniej Rzeszy”, w ktorej zyli, robili kariery i ksztattowali sie w mtodosci ich profesorowie.
Trafili w sedno sprawy. Odzew spoteczny byl ogromny. To byl bunt pokolenia ludzi, ktérzy nie
pamietali juz Il Rzeszy i nie chcieli mie¢ nic wspdélnego z nazizmem. Podobnie hasta glosili stu-
denci m.in. na Uniwersytecie w Getyndze. 27 czerwca 1968 r., w Berlinie Zachodnim, studenci
wtargneli do budynku rektoratu Wolnego Uniwersytetu Berlinskiego (FU Berlin) zadajac ab sofort
rozmowy z rektorem, prof. Ewaldem Harndtem, i jeden z nich sprofanowal toge rektora
uniwersytetu, ukazujac sie publicznie tylko w niej, to jest ukazujac publicznie m.in. swoje meskie
genitalia. Od 1969 r. na Freie Universitdt Berlin nie ma juz rektora, lecz prezydent (Prdsident),
i nie uzywa sie togi. Tak jest zreszta na wielu innych uniwersytetach w Niemczech. Zaprzyjaznio-
ny ze mng profesor historii z Wolnego Uniwersytetu Berlinskiego koniecznie chcial, zebym mu
przystal zdjecia z promocji doktorskiej na Uniwersytecie Warszawskim, podczas ktorej wystepu-
jemy w togach.
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[zachowano oryginalng wypowiedz — przyp. aut.|, bo dla niej to przyjemne, ze
to nie jest dobre. Zadne argumenty estetyczne i etyczne nie funkcjonuja.

Pojechalem na to seminarium i wtedy poznalem blizej prof. Klugego. Za-
prosit mnie [na uniwersytet — przyp. aut.] do Kolonii, gdzie mialem uczestniczy¢
w jego seminarium, prowadzonym juz po angielsku. Prof. Kluge, po uwagach
z poprzednich spotkan, zaczat sie gwaltownie tego jezyka uczyé. Po semina-
rium odbylo sie spotkanie ze studentami. Zapytali mnie:

— Pan jest z Warszawy. Jak sie pan nazywa?

— Jaczewski.

— Panie Jaczewski, niech pan powie, jak u Was wygladaja studia?

Zaczeli mnie wypytywac i nawiazala sie rozmowa. Po zajeciach prof. Kluge
zwrocit sie do mnie:

— Stuchaj, moze bySmy zorganizowali seminarium z polskimi studentami?

Byl to wydzial pedagogiki [Uniwersytetu w Kolonii — przyp. aut.], wiec od-
powiedzialem — chetnie, ale nie czuje sie swobodnie w jezyku niemieckim.

Ale on powiedzial:

— Stuchaj, porozumiewamy sie teraz i nie ma zadnego problemu. Nie mu-
sisz mowi¢ nadzwyczajnie.

Zaprosili mnie wiec na seminaria poSwiecone wychowaniu seksualnemu —
konkretniej seksualnosci dzieci i mtodziezy. Taki byl temat. Co bylo ciekawe i dla
mnie zaskakujace, to niski poziom wiedzy niemieckich pedagogéw. MySmy byli
od nich po prostu lepsi.

Zapraszali mnie dwa razy w roku. Za kazdym razem odbywaly sie tzw.
Kompaktseminar. Sg to takie zblokowane seminaria trwajace od rana do wieczo-
ra przez pare dni — tyle, ile studenci chca, i tyle, ile wykladowca jest w stanie
wytrzymacd. Przewaznie byto tak, ze po poludniu méwili: ,Moze na dzi$ juz wy-
starczy? Dzisiaj dajmy juz spoké;j”.

Uczestniczagc w tych seminariach pytalem zawsze, czy moja niemczyzna
jest dla nich wystarczajaca, na co oni odpowiadali, ze rozumieja mnie lepiej
niz swoich profesoréw: ,U nas profesorowie moéwia niemieckim wyszukanym
i trudnym, a ty mowisz prosto — tak jak ludzie rozmawiaja. Duzo lepiej sie to
rozumie”. Gdy zaprosili mnie po raz drugi, trzeci, przestatem sie tym przejmo-
wac i krepowac.

Takie seminaria odbywaly sie dwa razy w roku. Poza tym dostawalem
paszport i mogtem podroézowal. Jezdzilem dosy¢ duzo: do Holandii, Frangji
i oczywiscie do Niemiec. Troche tego Swiata zwiedzitem. Staralem sie szczegol-
nie dobrze pozna¢ Niemcy. Musze powiedzie¢, ze stosunek Niemcéw do Pola-
kéw byt nieprawdopodobnie zyczliwy. To, ze niemiecki profesor mnie zaprosit,
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mozna byto traktowac jako forme ekspiacji. Na ulicy, na parkingu, w warsztacie
samochodowym i wszedzie, gdzie cztowiek trafil, byla ogromna zyczliwos$¢ ze
strony Niemcow.

Tak bylo w latach 70.? Pézniej, po latach 80. pewnie sie to zmienilo...

Tak. Bytem tam ostatni raz dwa, czy trzy lata po wybuchu w Czarnobylu na
Ukrainie [25/26 kwietnia 1986 r. — przyp. aut.]. Jezdzilem tam jeszcze przez
dwa, trzy lata, a pdzniej zrezygnowatem. Bylo to troche uciazliwe i meczace.
Datem spokoj. Musze jednak podkresli¢ raz jeszcze, ze do samego konca by-
tem zaskoczony niestychang zyczliwoscig Niemcow. Sztuczno$¢ mozna wyczué
od razu, a to bylo bardzo naturalne.

Panie profesorze, bardzo interesuje nas rok 1968. Mozemy jeszcze wroci¢ do
poczatku lat 70.? ZadaliSmy sobie pytanie, ogladajac film o Michalinie Wistoc-
kiej (Sztuka kochania. Historia Michaliny Wislockiej z 2017 r.), o wplyw konte-
stacji studentow na Zachodzie z 1968 r. na méwienie w Polsce o wychowaniu
seksualnym i wychowaniu mlodziezy w ogoéle. Pierwsze wydanie Sztuki kocha-
nia pojawilo si¢ w Polsce w 1978 r., natomiast wlasciwie nigdy nie moéwi
si¢ 0 mozliwym wplywie na nig kultury zachodniej. Co pan profesor o tym mysli?

Powiem szczerze, ze bylem z Wistocka ogromnie zaprzyjazniony. Utrzymywa-
lismy przyjazne kontakty do konca jej zycia. Musze powiedzie¢, ze jest dla
mnie tajemnica, skad brala sie jej madros¢. Ona w zasadzie nie miata warszta-
tu pracy. W klinice pracowata bardzo krétko. Natomiast miata taki ciekawski
stosunek do zycia. Pamietam taka rozmowe: ,Stuchaj, wiesz, ze jak kobieta
utrzymuje regularne zycie seksualne, to ma te cipke zupelnie inng? Na staros$¢
ta cipka wyglada bardzo tadnie, tak mtodo, a jezeli nie uprawia seksu, to sta-
rzeje sie i tyle” [zachowano oryginalng wypowiedZ — przy. aut.]. Ciekawe jest,
Ze ona to zauwazala.

Moze ona czytala po angielsku lub niemiecku i czerpala inspiracje z wplywu
kultury zachodniej?

Ona nie znata jezykéw obcych. Za granice nie wyjezdzala. Znaczy, jezdzifa to-
warzysko na jakie$ wycieczki, ale w zadnych miedzynarodowych seminariach —
o ile wiem — nie brata udziatu. Dla mnie fakt, ze napisala te ksiazke, jest wielka
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zagadka. Czasem mys$le rownoczesnie, ze gdyby miala lepsze warunki pracy,
gdyby trafita do jakiego$ instytutu, gdzie bylaby atmosfera badan naukowych
itd., to mogtaby zrobi¢ cholerna kariere.

Ona byla lekarzem z wyksztalcenia.

Ona byta lekarzem ginekologiem. MySmy sie zetkneli w takim towarzystwie,
zalozonym jeszcze przed wojng — w Towarzystwie Swiadomego Macierzyfistwa,
[powstalego m.in.] z udzialem Tadeusza Boya-Zelenskiego [ktére reaktywowano
w 1957 r. — przyp. aut.]. [...] Miedzy innymi ona pracowata tam jako gineko-
log Wistocka. Gdy zaczalem udziela¢ sie w charakterze edukatora seksualnego,
miatem razem z nia wystapienia. Bardzo czesto wspdlnie wyjezdzaliSmy, by
prowadzi¢ wyktady. Ja miatem swoje, ona swoje. Uzupelniali$my sie. [...]

Wré6émy jeszcze raz do roku 1968. Dlaczego u nas nie pisze si¢ nic o wplywie
kontestacji mlodziezowej na Zachodzie na ozywienie zainteresowania wycho-
waniem seksualnym w latach 70. w Polsce?

Bo u nas tego wplywu nie byto. To, co sie dziato bylo samorodne. My$Smy mieli
niewielkie kontakty z Zachodem, poza tym nasze wiadze nie byly entuzjastycz-
nie nastawione do edukacji seksualnej. Wtedy gdy ja zaczatem jezdzi¢ do Niemiec,
wladze odnosily sie do mnie pozytywnie, ze wzgledu na ewenement zaprosze-
nia Polaka na uniwersytet do zachodnich Niemiec. Natomiast, co bylo trescia tych
zajel, tego wladze nie wiedzialy. [...]

Niemcy, jezeli chodzi o edukacje seksualna, wtedy gdy ja tam jezdzitem,
byli marni, ale mieli jedng warto$¢ — byli bardzo szczerzy [podkr. aut.]. Bardzo
wiele sie od tych studentéw nauczytem. Czesto bylo tak, ze moéwitem o czyms,
a tu nagle przerywata studentka i méwifa: ,U mnie to bylo inaczej!” i zaczynata
opowiada¢ o tym, jak wygladala jej inicjacja seksualna, doznania w tym za-
kresie itd. To bytlo do§¢ zaskakujace. U nas nikt sie nie obnosil ze swoja prze-
szloscia, a oni moéwili bardzo otwarcie. |...]

W wymianach studenckich proporcje byly takie: wszystkich studentow
byto 600, a w tym — 150 Niemcéw w Polsce i 450 Polakéw w Niemczech. Jezeli
chodzi o Polakéw, byli to gtéwnie studenci, uczniowie, harcerze.

Niemcy organizowali raz w roku miedzynarodowe obozy (Europa-Kontakt)
dla niepetnosprawnych i pefnosprawnych. Chodzito o uczenie wspéizycia, wspot-
dziatania itd. Na te obozy zapraszali wilasnie Polakow. Zwykle méwili: ,,Stuchaj,
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wytypuj dziesie¢ os6b i niech przyjada”. Dawali kieszonkowe, a studenci przy-
jezdzali, a wtedy przeciez wyjazdy na Zachdd nie byly wcale proste. |[...]

Wracajac do stosunkéw uczen—nauczyciel, do tych sytuacji, w ktorych studen-
ci zwracali sie do profesorow na ,ty”, potrafili wyjs¢ z wykladu, bo ich to nie
interesowalo. Probowal pan przekazac takie postawy u nas?

Probowatem, ale skonczylo sie to fatalnie. Musiala to pdzniej prostowac prof.
[Anna] Przectawska i doc. [Irena] Szybiak, ktore byly dziekanami [...]

Jak bylem w Niemczech, to miatem te seminaria po trzy dni. Z poczatku
bardzo sie do nich przyktadatem, ukfadalem program itd. Potem przekonatem
sie, ze jest to bez sensu, bo tres¢ tych seminariéow byla zupelnie inna. Studenci
mowili: ,Panie Jaczewski, to zostawmy, bo to nie jest wazne. Co pan mysli o tym
i o tym...”. | zaczynali$my dyskutowa¢ zupelnie na inne tematy. [...]

To byla interakcja? Nie bierne stuchanie wykiadu?

Tak. Z reszta, pare z tych seminariow odbylo sie w prywatnych mieszkaniach
np. méwit student: ,Moja rodzina zaproponowatla, ze jutro moze zrobi¢ kolacje
i zapraszaja, aby zorganizowac¢ seminarium u nas w domu”.

To jest akurat stara niemiecka tradycja uniwersytecka — z XVIII w. lub wczes$-
niejsza. Wida¢ to dotychczas m.in. w Getyndze, gdzie nad wejsciami do do-
mow dotychczas znajdujg sie tabliczki, kto w tym domu mieszkal. Tyle ze
zajecia odbywaly sie¢ w mieszkaniach profesoréw...

Ciekawa byta historia z Korczakiem. Za ktérym$ razem, jak tam jezdzitem, jeden
ze studentéw zapytal mnie, czy znatem Korczaka. Odpowiedzialem, ze osobiscie
nie, ale pamietam jak przed wojna Korczak mial pogadanki radiowe ,Starego
Doktora”. Moi rodzice czesto je stuchali. A on méwi do mnie:

— Ale ogolnie, wie pan co$ o jego zyciorysie itd.?

— Troche sie orientuje, ale o co panu chodzi?

— Bo Korczak byl gejem. Ja i mdj kolega, siedzacy obok, jesteSmy gejami.
Mamy tg $wiadomos¢, ze jak skonczymy studia [pedagogiczne — przyp. aut.],
to nie beda chcieli nas zatrudni¢. Nie ma zakazu, ale zawsze znajdzie sie jaki$
powdd, zeby nas nie zatrudni¢. Bedg nam robili trudnosci, a my bysmy bardzo
chcieli pracowaé¢ z mtodziezg. Jezeli Korczak byt gejem i mogh pracowa¢, to
dlaczego nam nie pozwalajga?
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Odpowiedziatem, ze pierwsze slysze o tym, ze Korczak byt gejem.

— No jak to, pan o tym nie wie?! — zareagowatl student.

— Nie wiem i mato tego, w Polsce nikt o tym nie wie.

— No nie... Wie pan co, panie Jaczewski? To na nastepne seminarium, kt6-
re ma by¢ za pot roku, przygotujemy panu [materialy zZzrodlowe na| zajecia na
temat Korczaka jako geja.

— To bedzie bardzo ciekawe — powiedziatem.

Oczywiscie, jak tylko przyjechatem do Polski, to przeczytatem wszystko, co
sie dalo o Korczaku, ale nigdzie nie bylo zadnej, cho¢by drobnej aluzji na ten
temat. P6zniej odbylo sie zaplanowane seminarium. Oni rzeczywiscie dos¢ kon-
sekwentnie udowadniali, ze Korczak przynajmniej mial sktonnos$ci gejowskie.
Nie mieli twardych faktéw, ze on mial kochanka, ale caly szereg bardzo rzeczo-
wych argumentow.

Jak przyjechatem do Polski i opowiedzialem o tym, wywotatem dos$¢ duza
burze. Towarzystwo Korczakowskie zareagowato w spos6b bardzo gwattowny.
Zwrocili sie do mnie, zebym nie rozprzestrzenial takich informacji, bo nie sa
one potwierdzone. Méwilem im, ze argumenty, jakie ci chtopcy przedstawili, sa
przekonujace, i osobiscie bytem juz wtedy pewny, ze tak wiasnie byto.

Potem, w Kolonii, dziekan zawotal mnie i powiedziat:

— Stuchaj, moze mégtbys robi¢ seminaria o Korczaku i jego pedagogice?

— Jakbym sie przygotowat, to bym mogt — odpowiedziatem.

— To umowmy sie, ze co drugie seminarium bedzie o seksie, a reszta o Kor-
czaku.

Powiem szczerze, ze na te seminaria poSwiecone Korczakowi przychodzi-
to bardzo wielu studentéw. Zajecia musialy sie odbywac na sali wyktadowej,
poniewaz bywalo kilkadziesigt oséb! Na te dotyczace seksu przychodzito szes$¢,
dziesie¢ osob.

A gdzie odbywaly sie zajecia? W gléwnym budynku Uniwersytetu w Kolonii,
czy gdzie indziej?

Wydzial pedagogiczny mial swéj wilasny budynek i tam obywaly sie zajecia.
P6zniej wydziat przeniesiono do innego budynku [gdzie jest do dzi$]. [...]
Niemcy zaproponowali potem, ze beda przyjezdzac¢ do Polski, aby zapozna¢
sie z problematyka zwigzang z Korczakiem. My$my traktowali temat bardzo sze-
roko. Nawiazywalismy tez do Zydéw polskich w ogéle i getta. Pewnego razu,
Niemcy przyniesli mi taki film — serial, ktory nazywal sie Ein Stiick Himmel [ttum.
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z niem. skrawek nieba, RFN 1982, ARD, 8 odcinkéw — przyp. aut.]. To byt film
niemiecki o dziewczynce — polskiej Zydéwce, getcie i jej przezyciach. [...]

Bardzo przepraszam za skojarzenie, ale, w kontekscie tematu naszej rozmo-
wy, skoro mowa o filmach lub serialach telewizyjnych w RFN w tym czasie,
wspomnialbym raczej o Schulmidchen-Report [ttum. z niem.: raport uczennic®.
Wréémy jednak do tematu: jak w Niemczech Zachodnich, w latach 70. wspo-
minano rok 1968? Moéwilo sie o tym, o tych rewolucjach studenckich i innych
wydarzeniach, czy byl to temat tabu?

Nie, tabu nie, ale tak jak méwitem, raz jeden jedyny zadatem pytanie, czemu
profesorowie nie chodza w togach i to byla jedyna taka sytuacja. Moze ja sie
tym nie interesowatem. Gdybym sie interesowal, to pewnie bym wiedzial wiecej.

Czyli oni niespecjalnie méwili o buntach, ze kiedys bylo dobrze, bo byl autory-
tet, a teraz studenci mogg wyjs$¢ z wykladu... Nie bylo czegos takiego?

Nie, nie. Ja odnositem wrazenie, ze jest to co$ zupelnie normalnego, taka tra-
dycja. [...] Natomiast zdarzalo sie czesto, ze niemieccy studenci eliminowali
wyktadowcoéw. Jak wykladowca byt marny i mial marne zajecia, to oni szli do
dziekana i méwili, ze sobie nie zycza takich wykladowcéw.

To tak jak teraz u nas. (Smiech)

A to wielka przyjemno$¢ mi sprawili$cie. Ja zawsze bolalem nad tym, ze nasi
studenci byli falszywi. Wychodzili z zaje¢ i opowiadali: ,Jaki to duren! Co on
plott za gtupoty!”, ale na wyktadach siedzieli cicho. Taka podwéjna moralnos¢.

Bardzo interesuje nas jednak rok 1968. Po 1968 r. méwilo si¢ o przelomie
w stosunku do rodziny, ze byla to kontestacja mieszczanskich wartosci rodzin-
nych, np. monogamiczno$ci — cho¢by hipisowska Kommune 1 w Charlotten-
burgu, to jest w Berlinie Zachodnim (1967-1969). Nawet Rudi Dutschke mial
do niej krytyczny stosunek; byl za monogamicznos$cia; mial swoja Gretchen...

* Lacznie zrealizowano w REN 12 odcinkéw — filméw Schulmédchen-Report i réznymi pod-
tytutami (po ok. 90 minut kazdy), w latach 1970-1980. Mialy ogromna ogladalnos¢ — naleza
pono¢ do pieciu filméw niemieckich z najwieksza liczba widzow. Ksigzka Wolfa C. Hatwiga
Schulmddchen-Report (1970), a po6zniej filmy pod tym samym tytulem powstaly na fali innych
yraportow” dotyczacych seksualnosci, w tym raportu Kinseya.
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Wtedy kiedy ja przyjezdzatem, nic o tym nie styszatem. [...]

Ale moéwilo si¢ o Stanach Zjednoczonych, o ruchu hipiséw, o wplywie na kul-
ture, na mowienie o seksie?

W naszym S$rodowisku — wydzialu pedagogicznego w Kolonii, nic takiego nie
byto. Oni robili obozy Europa-Kontakt. Jezdzito na nie duzo mtodziezy, ale i tak
nic takiego nie zaobserwowalem. Inna rzecz, ze te obozy byly dla mnie cal-
kiem nie do przyjecia. Na taki ob6z pojechatem tylko raz. Wieczorem pyta-
tem: ,O ktoérej jest tutaj cisza nocna?”, a oni odpowiadali: ,Cisza nocna? Nie
ma zadnej ciszy nocnej. Jak kto$ chce, to idzie spa¢, a jak nie, to nie”. To samo
moéwili o pobudce. To bylo dla mnie szokujace. Wyjechatem po pierwszej nocy,
bo chciatem spa¢, a oni — imprezowac.

A jak wygladalo podejscie studentéw niemieckich w zZyciu codziennym do
seksualnosci?

Z otwartoscia i spokojem. Raz przydarzyta sie ciekawa historia z niepelnospraw-
nym chiopcem, do$¢ istotne wydarzenie... Bywato tak, ze dziewczyny (student-
ki) na tych obozach uprawialy seks z chiopakami na wézkach. To do$¢ duza
gimnastyka. P6Zniej zdarzaly sie przypadki, ze ci chtopcy sie zakochiwali. Gdy
wracali do Kolonii, dziewczyny szly w swoja strone, a oni chcieli utrzymywac
kontakty. Byt to dla nich wielki szok. Stato sie tak w przypadku jednego chtopa-
ka. Przerosta go sytuacja i chcial popetni¢ samoboéjstwo. Na kolejnych zajeciach
rozmawiali$my o tym. USwiadamiatem ich, ze moze dojs$¢ do stosunku, ale to be-
dzie tylko na czas obozu. Uswiadamiatem ich, by dziewczyny caly czas im przy-
pominaly, Ze to sytuacja przejSciowa, a nie na state. Dzieki temu, chtopak mégt
unikna¢ poczucia zawodu. Rzeczywiscie, p6zniej pilnowali tego. |...]

Byt taki fakt, ze chiopcy, ktérzy z Polski jezdzili na te obozy Europa-Kontakt
wracali z reguly, ze tak powiem, rozprawiczeni. Chiopak szesnastoletni przy-
chodzit i opowiadat: ,Fajnie byto, znalazta sie taka studentka...”. Takze pod tym
wzgledem byfa duza swoboda. Tak to byto. [...]

To byl temat bardzo drazliwy — wychowanie seksualne i przeciwstawianie go
wychowaniu w IIl Rzeszy. Czy o tym si¢ mowilo? W latach 70. rodzi si¢ prze-
ciez antypedagogika, upominajgca sie o wolnos¢, rownos¢, samostanowienie
(Sliwerski, 1991, s. 112-132). Czy méwilo sie o niej na uniwersytetach?
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Moze sie mowilo, ale ja nie mialem z tym do czynienia.

A czy to antyautorytarne wychowanie odnosilo sie krytycznie do wychowania
w Ill Rzeszy, do wychowania hitlerowskiego?

Powiem panu, co mnie kiedy$ uderzylo. Byla taka sytuacja: prof. Kluge wraz
z rodzing goscit u mnie w Warszawie. Rozmawiali§my o muzyce i poruszylem
problem, ze polska muzyka nie jest znana na $wiecie. Usitowalem ich nig zain-
teresowac. Zresztg jedyna rzecza, ktérag mogltem im sprezentowac jezdzac do
Niemiec byly ptyty winylowe. Kupowatem im je (np. Szymanowskiego) i wozi-
tem. Oni dziwili sie, ze nie propagujemy tej muzyki. Pamietam taka scene, jak
nastawitem plyte, a corka profesora (miata wtedy z 12-14 lat) siedziata z nami
w pokoju i powiedziata: ,Wyltaczcie to, bo mi sie nie podoba!”. Gdyby w na-
szych warunkach cérka odezwala sie tak do rodzica, to rodzina powiedziataby
do niej: ,Siedz cicho i nie stuchaj, jak ci sie nie podoba”, a oni zwrdcili sie do
mnie: ,To moze wylacz, jak jej sie nie podoba”. Bardzo to zapamietalem, bo
byto to dla mnie ogromnym zaskoczeniem. Asertywnos$¢ dzieci. |...]

Pan profesor byl w harcerstwie, w Szarych Szeregach w czasie okupacji hitle-
rowskiej. Czy Niemcy pytali sie¢ o to w jaki§ sposob? Nawiazywali do historii
Il wojny swiatowej?

Wie Pan, starali sie chyba omija¢ ten temat. Nie przypominam sobie, zeby$Smy
o tym moéwili. O Zydach tak, o getcie tez, zwigzkach z Korczakiem, o Treblince,
Oswiecimiu. Na ten temat méwilo sie otwarcie i duzo, ale jesli chodzi o Powsta-
nie Warszawskie, to chyba nigdy nie poruszaliSmy tego tematu. Nie pamietam
tego. [...]

Wréémy jeszcze na koniec do tematu wychowania seksualnego. Mowil pan
profesor, ze wychowanie seksualne w Polsce bylo przodujace w poréwnaniu
z tym, co dzialo sie na Zachodzie. Co konkretnie bylo takiego przodujacego?

Przede wszystkim zajmowali sie tym lekarze — np. Wistocka — wiec obecnos¢ bio-
logii, biologii dojrzewania byta kluczowa. W zwigzku z tym np. wiedza o tym,
jak zapobiega¢ cigzy byla popularyzowana. Pedagogoéw raczej nie bylo... Zasta-
nawiam sie teraz, ale nie przypominam sobie zadnego pedagoga. MieliSmy tez
program. Z poczatku odbywatlo sie to na zasadzie amatorszczyzny. Nauczyciele
i rodzice dochodzili do wniosku, ze warto by robi¢ takie odczyty i zwracali sie
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z propozycjami do Towarzystwa Swiadomego Macierzyfistwa, a oni wysylali
nas do szkol. Tego bylo coraz wiecej, az wprowadzono przedmiot — przysposo-
bienie do zycia w rodzinie. To byta nowo$¢. Za granicg takich przedmiotéw nie
spotkalem. Gorzej byto z wyktadowcami. Nie bytlo os6b kompetentnych. Dlatego
zorganizowalem studium podyplomowe, by przygotowac nauczycieli. Niestety,
mieliSmy pewne problemy z KoSciolem.

Jakie byly to problemy?

Kos$ciét nie widzial potrzeby, by takimi rzeczami sie zajmowac. Oczywiscie,
byto kilku ksiezy, ktorzy mieli do tego stosunek pozytywny. Zreszta, wspotl-
pracowali$my z nimi. Byl taki jeden dominikanin — ksiadz [Wtadystaw Bernard|
Skrzydlewski®. Jednak takich ksiezy byto niewielu.

Ropki, 29 lipca 2020 r.
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Pozegnanie Profesora Andrzeja Jaczewskiego™

W dniu 13 pazdziernika 2020 r. odszedl na wieczng warte wybitny wycho-
wawca mtodych pokolen, harcmistrz, lekarz, profesor nauk medycznych, autor
znakomitych ksigzek z zakresu edukacji seksualnej dla dzieci i mlodziezy, zeg-
larz Andrzej Jaczewski. Rok wcze$niej mialem zaszczyt rekomendowania Jego
osoby wtadzom Krakowskiej Akademii im. Andrzeja Frycza Modrzewskiego do
wyréznienia Go tytutem Honorowego Profesora Akademii jako nestora i klasyka
interdyscyplinarnych badan naukowych nad dzie¢mi i mtodzieza.

Z trudem przyjalem wiadomo$¢ o $mierci Uczonego, z ktoérego rozpraw
popularnonaukowych korzystalem jako nastoletni uczef szkoly $redniej. Nie ma
w gronie kilku pokolen oséb, ktore nie znatyby napisanych w sposéb profesjo-
nalny a zarazem klarowny i w stylistyce wysokiej kultury ksigzek, dotykajacych
tak szczegdblnej sfery rozwoju i funkcjonowania kazdej osoby. Jego publikacje
pomagaly dziewczetom i chlopcom w osigganiu zdrowej dojrzalo$ci. Andrzej
Jaczewski — Harcmistrz, a wiec i lider kadr instruktoréw harcerskich oraz wy-
chowawca mtodziezy w ruchu, wpisuje sie w piekna tradycje walki o odzyska-
nie przez Polske niepodlegtosci zar6wno w 1928, 1945, jak i w 1989 r. Nie jest
bowiem znany w naukach spotecznych i humanistycznych dorobek Profesora,
ktéry zamieszczal na tamach miesiecznika ,Harcerstwo” artykuly dotyczace wy-
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chowania w kulturze zdrowotnej harcerzy i ich instruktoréw, przyczyniajac sie
posrednio do holistycznego formowania kilku pokolen Polakow.

Andrzej Jaczewski wydawal wyjatkowe rozprawy monograficzne z zakresu
medycyny szkolnej, pedagogiki spotecznej i nauk o zdrowiu. Opublikowat 27 ksia-
zek, w tym podreczniki, monografie, artykuty naukowe i popularnonaukowe.
Byt redaktorem znakomitego podrecznika akademickiego Biomedyczne podstawy
rozwoju i wychowania, autorem monografii Erotyzm dzieci i mfodziezy, wspotauto-
rem publikacji Rozwdj erotyczny oraz trudnych do napisania ksigzek-poradnikow
O chtopcach dla chtopcow i O dziewczetach dla dziewczgt. Na tej literaturze wycho-
walo sie wiele pokolen mtodych Polakow. Dwa ostatnie tytuly, wznawiane od
przeszto 40 lat, w roku 2009 ponownie pojawily sie w naszych ksiegarniach.
Jego ksiazki byly tlumaczone na jezyk angielski, wtoski, niemiecki, rosyjski,
czeski i litewski. W tym sensie stal sie akademickim ambasadorem polskiej
mysli i praktyki medyczno-o$§wiatowej w skali miedzynarodowej. Potaczyl w mi-
strzowski sposdb wiedze naukowa z jej popularyzacja w kazdym s$rodowisku
socjalizacyjnym. W niezwykle popularnym czasopiSmie dla mtodziezy ,Jestem”
przez ¢wieré wieku publikowano jego felietony z cyklu Kultura Seksualna.

Jakze cenny spolecznie jest fakt zainicjowania przez Jaczewskiego i urucho-
mienia autorskiego programu telewizyjnego dla uczniow, ktéry byl poswieco-
ny nauce o cztowieku. Byta to pierwsza taka audycja na Swiecie. Prowadzil ja
przez 27 lat. Jako wybitny uczony ceniony byt za wlasng teorie rozszczepienia
dojrzatosci oraz teorie wirazu rozwojowego. Wspoltworzyl pierwsza w naszym
kraju rodzinng poradnie dla mlodziezy, zajmujaca sie poradnictwem seksuo-
logicznym, antykoncepcyjnym oraz zwalczaniem uzaleznien. Aktywnie dziatat
w Srodowisku harcerskim. Jako instruktor harcerski pracowal réwniez z mto-
dzieza z zaburzeniami psychosomatycznymi. Mocno zwigzany z Beskidem Ni-
skim, przez lata powracal w tamte strony, zeby prowadzi¢ harcerskie obozy
wakacyjne. Na emeryturze osiedlil sie tam na stale, by moc realizowac jeszcze
wiele projektéw edukacyjnych. W Gorlicach zaprojektowat forme studiéw na od-
legio$¢ z wykorzystaniem EDUSATU (Wyzszej Szkoly Ekonomiczno-Spolecznej
w Warszawie) oraz studiow zaocznych dla potrzeb Szkoly Wyzszej im. Pawla
Wiodkowica w Plocku. Dzieki niespozytej energii i doswiadczeniu prof. Ja-
czewskiego, ponad stu gorliczan ukonczyto studia licencjackie i uzyskato dyplo-
my magisterskie.

Dzieki doswiadczeniom zawodowym w stuzbie medycznej w jednym ze
szpitali w Gorlicach, ale i jako lekarz szkolny w Liceum Ogolnoksztatcacym
im. Joachima Lelewela w Warszawie przeprowadzal pierwsze w Polsce badania
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longitudinalne nad okresem dojrzewania dzieci i mtodziezy. To wiasnie wow-
czas wypracowal koncepcje calo$ciowej opieki nad uczniem, zwracajgc uwage
na role zaje¢ w odpowiednio wyposazonej sali gimnastycznej i na boisku szkol-
nym. Stat sie promotorem wyjazdow na zielone szkoly, obozy letnie i aktywnos¢
w ruchu harcerskim. Od roku 1970 Andrzej Jaczewski wykladat na Wydziale
Pedagogicznym Uniwersytetu Warszawskiego, a dzieki Scistej wspélipracy z uczel-
niami w Niemczech (byt m.in. przez 17 lat profesorem na Uniwersytecie w Ko-
lonii) wprowadzit w zycie pomyst mtodziezowej wymiany polsko-niemieckie;j.

O wyjatkowych zastugach dla kraju, nauki i wychowania kilku pokolen
mtodych ludzi swiadcza odznaczenia Andrzeja L. Jaczewskiego, wsrod ktorych
jest m.in. Krzyz Kawalerski Orderu Odrodzenia Polski, Ztoty Krzyz Zastugi,
Krzyz Armii Krajowej oraz wreczony mu na miesigc przed $miercia medal
Komitetu Nauk Pedagogicznych Polskiej Akademii Nauk za Zastugi dla Rozwoju
Polskiej Pedagogiki.

Ostatnie miesigce zycia A. Jaczewskiego w klimacie ideologicznej
wojny polsko-polskiej

W polowie sierpnia 2020 r. pojawil sie w mediach spofecznosciowych
i publicznych nieprawdopodobnie nierzetelny atak na wybitnego humaniste.
Mialy go spowodowac spory polityczne jeszcze z okresu kampanii wyborczej
prezydenta Andrzeja Dudy, ktory postanowita wykorzysta¢ formacja prawico-
wa do podgrzewania wojny kulturowej w naszym kraju kosztem wyrwanych
fragmentow z ksigzki Jaczewskiego Pof wieku badan i refleksji. Seksualnosc dzieci
i mtodziezy (2014). Nie o prawde tu chodzitlo, nie o spor naukowy czy nawet
oswiatowy dyskurs, tylko o eskalowanie ideologicznej wojny zwolennikéw pra-
wicy i walczacej z nig lewicy.

Po raz kolejny okazalo sie, ze czes¢ politykéw wprowadza do debaty pub-
licznej postprawde, falszujgc przy tym osiagniecia nauki przez niszczenie
autorytetow akademickich. W gre wchodzito osiggniecie instrumentalnej sku-
tecznosci dzialan w zdehumanizowanej walce o utrwalanie wtadzy tak, by
wyeliminowac jakgkolwiek mysl, praktyke i idee inng od potocznej a konserwa-
tywnej. Wiedza naukowa z zakresu edukacji seksuologicznej dzieci i mlodziezy
miata by¢ zakazana. Ksigzka Jaczewskiego byla tylko i wylacznie okazja, srod-
kiem do prowadzenia podwdjnej gry politycznej o wiadze.
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Coraz wieksza cze$¢ Polakéw poddawanych inzynierii spolecznej w me-
diach publicznych i prywatnych, ale takze w mediach spolecznosciowych juz
w czasie kampanii wyborczej prezydenta powtarzata z przekonaniem, ze kazdy
niepopierany przez PiS kandydat tylko czyha na ich dzieci, by je ,seksualizo-
wac”, ,masturbowac”, ,gwalci¢”, ,wykorzystywac seksualnie” itd. Po wyborach
trzeba byto podtrzymac te narracje, by kazdy ja przyjal za wtasng. Dziennikarze
z pism typu: ,Fronda”, ,Sieci”, ,Wnet”, ,Do Rzeczy”, ,Nasz Dziennik” nie pisali
o Jaczewskim, ze jest uczonym odwaznym, szlachetnym, o czystych intencjach,
ani o tym, ze jego rozprawy naukowe i wyniki wieloletnich badan naukowych
upowszechniane byly w trosce o ochrone zdrowia i higieny psychicznej dzieci,
mliodziezy i dorostych.

W zadnym ze swoich poradnikéw Jaczewski nie promowal pedofilii, ani
pederastii, ani jakiegokolwiek wykorzystywania seksualnosci dziecka przez in-
nych, zaréwno dzieci, jak i dorostych. Trzeba mie¢ w sobie wielka pogarde dla
Cztowieka nauki, by¢ wysoce nieuczciwym, zeby pisaé: ,Andrzej Jaczewski,
polski lekarz pediatra, seksuolog i zwolennik edukacji seksualnej stwierdza,
ze dobrowolne kontakty seksualne dorostych z dzie¢mi powyzej lat 9 nie po-
winny by¢ karalne” [Seks z 9-latkiem legalny! Medyczny autorytet ,,GW" szoku-
je | Fronda.pl]. Atak na Uczonego stylistyka przypominal te, stosowang ostatnio
w okresie stalinowskim wobec humanistycznych pedagogoéw i lekarzy.

frondaplfeg S 20 B EBREBCG

Warizsms  House Holender

Prof. Jaczewski: Seks z dziecmi nie
powinien byc¢ karany
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Teksty opatrzono tak dobrang fotografig Profesora, by wywota¢ u odbior-
co6w negatywny odbiér. Skoro to starzec, to zapewne pedofil. Twarz starszego
cztowieka nie jest piekna, chociaz toga powinna komunikowa¢ co$ innego. Co
ciekawe, po kilku dniach fotografia zniknela ze strony ,Frondy”. Czyzby dzienni-
karzynom zabraklo odwagi cywilnej czy ideologiczne hieny czego$ sie wystra-
szyly? Czy tego typu insynuacje byly prowadzone w duchu prawa i chrzescijan-
skiej mitosci? Protestowatem w swoim blogu przeciwko szczuciu przez chorych
z nienawisci ideologéw srodowisk konserwatywnych i lewicowych na czynnych
i emerytowanych profesorow tylko dlatego, ze chca wykorzysta¢ dla wtasnych
interesow wyrwane z kontekstu fragmenty ich ksigzek, poglady czy wyniki ich
naukowych badan do podtrzymywania wojny polsko-polskiej. Rozpraw Jaczew-
skiego nienawidzili tak komunisci, jak i ortodoksyjni konserwatysci. Socjolog
wychowania Mikotaj Kozakiewicz ujawnil na poczatku lat 80. XX w. w czasie
jednej z konferencji PAN problemy, ktore objete byly w PRL $cistg cenzurg ideo-
logiczna, polityczng (Kozakiewicz, 1983). Byly nimi m.in. wiasnie kwestie sek-
sualnosci czlowieka, w tym dotyczace edukacji seksualnej dzieci i mtodziezy. Nie
bez powodu w swojej imponujacej monografii seksuolog i pedagog Zbigniew
Izdebski pisat:

Badanie seksualnosci nie jest zadaniem fatwym. Ani na $wiecie, ani — tym bardziej —
w Polsce. Stapa sie tu po niepewnym gruncie, nie ma twardych danych, w petni zobiektywizo-
wanych metod badawczych czy dajacych sie ostatecznie weryfikowa¢ wynikéw. Nie dos¢ bo-
wiem, ze seksualnos¢ jest uwikiana w ludzka psychike, w zmienne relacje spoteczne, kulturowe
standardy wstydliwos$ci czy trudny jezyk wyrazu (nietatwo moéwic¢ o seksualnosci, zwtaszcza
wlasnej), to dodatkowo trudno sie przebic przez stereotypy, fobie, kompleksy, a nawet agresje
badanych. Badacz narusza wiele tabu. Aby uczyni¢ seks przedmiotem badan, a zwlaszcza by
odtworzy¢ jego prawdziwy obraz, trzeba naruszy¢ wiele granic: intymnosci, nieporadnosci,
wstydliwo$ci. Waznym przestaniem w realizacji moich projektéw badawczych jest zdanie wy-
powiedziane niegdys przez prof. Mikolfaja Kozakiewicza w naszej rozmowie: ,,warto badac rze-
czywistos¢ i nie wdawac sie w spory swiatopogladowe, bo to sa dwie rézne sprawy” (Izdebski,
2012, s. 32).

Pozegnanie Profesora

Nie sposob pisa¢ o wszystkich zastugach, jakie poczynil w ciggu swojego
dorostego zycia Jaczewski — profilaktycznie ratujgc oraz wychowujac dzieci i mto-
dziez. Zapewne nie mial mozliwosci dowiedzenia sie o tym, komu i w jakim
stopniu pomogly w zyciu, napisane przez niego ksigzki. Te jednak trafialy pod
strzechy, bo tez dalekie byly od falszowania wiedzy naukowej, ideologizacji czy
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politycznej manipulacji. W roku 2019 Komitet Nauk Pedagogicznych Polskiej
Akademii Nauk przyznat Profesorowi medal Za Zastugi dla Rozwoju Polskiej Peda-
gogiki. Rozne byly losy, by moc dotrze¢ z tym wyr6znieniem do wyrdéznionego
nim profesora, ale powiodto sie to wreszcie we wrze$niu 2020 r. Laureat tego
wyré6znienia mieszkat w Ropkach k. Wysowej, daleko od toksycznej cywilizacji.

ZASEUGI A
DLA ROZWOIU

POLSKIE]

Dotart jednak do Niego Maciej Tana$ z KNP PAN i osobiscie wreczyt medal,
ktory jest symbolicznym wyrazem wdziecznos$ci naszego srodowiska za piekne,
madre, odwazne zycie Harcmistrza, pelne zaangazowania spoteczno-wychowaw-
czego, naukowego, lekarskiego i publicystycznego. Jak relacjonowal podréz
w Beskidy w czasie pandemii nasz Wystannik — wyr6zniony medalem Jaczewski
byt tym bardzo wzruszony. Mial juz staby wzrok, totez trzymat medal w rekach
z ogromnym przejeciem. Opowiadat o swoich losach, ale i z troska wyrazat sie
o sytuacji mtodych pokolen w obecnych czasach.

Wychowankowie, pacjenci, przyjaciele, czytelnicy pamietaja o swoim Mistrzu.
Odszed! tuz przed Dniem Edukacji Narodowej jako PEDAGOG PEDAGOGOW,
pozostawiajac nam w spadku swoje dzieta, dobro¢ serca, bezinteresownos$¢ czy-
now, dzielnos$¢, poczucie godnosci oraz mito§¢ do Ojczyzny, o ktérg walczyt
w okresie okupacji (byt cztonkiem Szarych Szeregéw, od 1943 r. druzynowym
Zawiszy). Wprawdzie Jaczewski wydat w 2018 r. autobiograficzng ksiazke Harcer-
stwu zawdzigczam bardzo wiele... (2018), ale tak naprawde, to polskie harcerstwo
znacznie wiecej Jemu wlasnie zawdziecza.

Jestem jednym z niewidzialnych dla Jaczewskiego tysiecy harcerzy, ktorzy
zachowuja w swojej pamieci i sercu Jego stuzbe dla Ojczyzny. Jak napisal do mnie
niespetna miesiac przed $miercia, nie dane mu bylo juz wspoétpracowac ze mna
ani w harcerskim ruchu, ani na akademickiej niwie. Ubolewal nad kryzysem
harcerstwa, w ktérym — jak pisat — zaczely przewazac postawy ,,mie¢” nad ,,by¢”.
On sam wstapit do tego ruchu w 1938 r., ale to dopiero w czasie okupacji nie-
mieckiej stal sie harcerzem w petnym tego stlowa znaczeniu. Jak pisat:
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Okupacja niemiecka byla straszna, a jednym z najwiekszym zagrozen dla trwania naro-
du byto zagrozenie powszechna demoralizacja. Mozna dyskutowac o znaczeniu walki, oporu
zbrojnego. Osobiscie mam obecnie (nie zawsze tak byto...) negatywng ocene walki zbrojnej.

Powstanie warszawskie, sabotaze i zamachy byly krwawo mszczone przez okupanta.
Optacalno$¢ takich dziatan jest watpliwa. Ale op6r cywilny, zwlaszcza nielegalna oswiata,
takze dzialanie Szarych Szeregéw: byly bez watpienia skutecznym dzialaniem zagrozonego
niebytem spoteczenstwa. [...| Program ,,Dzi$ — jutro — pojutrze” stawial zadania nie tylko na czas
wojny. Mobilizowat, zmuszat do nauki, zdobywania zawodu tak, by mfodzi w wymarzonej wol-
nej Polsce mogli by¢ pozytecznymi obywatelami (tamze, s. 9).

Walczac zbrojnie wprawdzie doczekal wolnej Polski, ale na krétko, gdyz
najpierw zostal aresztowany i musial sie ukrywa¢, poniewaz na cztonkach jego
grupy podziemnej Krzysztof cigzyl wyrok $mierci. Ponownie chciano Go na nia
skaza¢ medialnie tuz przed faktycznym odejsciem. Warto poznac zycie i doko-
nania bohatera szeroko pojmowanej walki o Polske, ktorej pokolenie XXI w. nie

rozumie, bo urodzilo sie w wolnym panstwie.

Czuwaj Druhu Harcmistrzu! Requiescat in pace.
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Undisputed, original and significant scientific achievements at the medical and pedagogical
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perspectives for pedagogical sciences, earning the Professor enormous respect from within
and beyond his Polish and German academic cohort and peers. The Professor was and remains
to many, a physician of the body, mind and spirit. With his unwavering passion and dedication
to his students and the scouts, he truly exemplifies and models a path that seeks truth, beauty
and doing good.

There is a discussion about the shape of Polish education concerning errors in teaching
science and biology, wasting children’s abilities in the sciences more than it is commonly
believed, the problem of physical and mental “splitting maturation”, the role of adventure in
scouting, “becoming” a mature person, the highest grades on secondary school-leaving
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the discussion addresses the competences needed to build social relations, personal courage
and responsibility, tolerance and respect for other people, the ability to cooperate and build
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a community, the catalogue of values in the process of education, integration of education
and upbringing processes, theatre, ballet, classical and opera music concerts, popular culture,
as well as digital media and human rights to a life of value, sailing and education reforms. The
conversation with professor Andrzej Jaczewski at his home in Ropki in the Beskid Niski leads
to the conclusion: “We have to invent a new school. A school worthy of our dreams and the
fate of our children and grandchildren”. The author treats it as the Professor’s pedagogical will.

Keywords: teaching and learning, medicine and pedagogy, sexology, scouts, future education

red. Paulina Marchlik

W Ropkach, tam gdzie bije serce Beskidu Niskiego i Lemkowszczyzny,
w pieknej chacie z jodtowych pni, wreczatem we wrze$niu 2020 r. Profesoro-
wi Andrzejowi Jaczewskiemu medal KNP PAN Za Zastugi dla Rozwoju Polskiej
Pedagogiki. Przez otwarte okno naplywalo czyste, pachnace jodtami i bukowing
powietrze. Za oknem wartko szemral strumien. Gdzie§ od strony Krynicy czy
stfowackiego Bardiowa dobiegt krzyk orlika i jeleni pomruk.

O przyznanie tego pieknego, honorowego odznaczenia wystepowalem
16 listopada 2019 r. do prof. dr hab. Bogustawa Sliwerskiego, 6wczesnego
Przewodniczacego Komitetu Nauk Pedagogicznych Polskiej Akademii Nauk,
a zarazem Przewodniczacego Kapituly tego medalu. Prosbe o jego wreczenie
przekazala mi obecna juz Przewodniczgca KNP PAN — prof. dr hab. Agnieszka
Cybal-Michalska. Ucieszylem sie i cho¢ pierwszy wyjazd do Ropek z prof. Janu-
szem Wojtycza oraz prof. Zbigniewem Neckim nie doszedt do skutku z powodu
choroby Druha Andrzeja, wkrétce pojawita sie ponownie okazja zorganizowa-
nia spotkania.

W poblizu jedynej ocalatej po Akcji ,Wista” chaty temko i Ltemkini Mamro-
sz6w zaparkowatem samochéd. Utwardzona droga bieglta wzdluz strumienia.
Wkrétce zza zakretu wylonit sie zacieniony jodtami dom Profesora. Schody,
drzwi, sien... NiegdyS bywatem tam latem i zima, aby prowadzi¢ wraz z phm
Andrzejem Adamczykiem obozy dla instruktoréw harcerskich, studiujacych na
Wydziale Pedagogicznym Uniwersytetu Warszawskiego. Tym razem Andrzej
wchodzit w skiad naszej delegacji wraz z dr med. Alicjg Tysarowska. Jej obec-
nos¢ byla szczegdlnie wazna w sytuacji sygnalizowanych probleméw zdrowot-
nych Profesora.

Wreczenie medalu odbylo sie bardzo uroczyscie. Artur — opiekun i pie-
legniarz — zaparzyt herbate i ugoScil ciastem. SiedliSmy przy debowym stole.
Profesor nie spieszyt sie z odlozeniem medalu na honorowe miejsce do zabyt-
kowego kredensu, tam gdzie spoczywaly juz: Order Odrodzenia Polski Polonia
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Restituta, Ztoty Krzyz Zastugi, Krzyz Armii Krajowej i Zloty Medal im. Alberta
Schweitzera, nadany przez Swiatowa Akademie Medycyny. Profesor uwaznie
obracatl otrzymane odznaczenie w dioniach, usifujgc dotykiem dostrzec to, czego
nie mogly zobaczy¢ chore oczy.

Budzaca szacunek postawe wobec drugiego czlowieka ujawnila wyraziscie
reakcja Profesora na otrzymany, kosztowny lek, ktory mégl przywrdocic mu
wzrok. Ot6z pewnego dnia byl przypadkowym swiadkiem rozmowy siedzacych
w przychodni pacjentéow. Narzekali na to, ze cenne lekarstwo otrzyma lekarz,
a nie ich 60-letni krewny. Ustyszawszy to Profesor pewnym krokiem wszed! do
pokoju lekarskiego i spokojnie poprosit, zeby owo antidotum zamiast jemu, po-
dano temu mtodemu cztowiekowi, ktérego rodzina oczekuje przed gabinetem.
Owo zdarzenie wpisuje sie w diuga liste czynéw niezwyklych Profesora obec-
nych tak w Jego praktyce medycznej, aktywnos$ci organizacyjnej i spotecznej,
jak i w zakresie gleboko humanistycznie uprawianej nauki. Dobro drugiego
cztowieka byto dlan bowiem wartoscig nadrzedna.

To wlasnie byt jeden z istotnych powodoéw, dla ktérych zwrécitem sie do
prof. Bogustawa Sliwerskiego i Czlonkéw Kapituly o rozwazenie mozliwosci
przyznania Druhowi Andrzejowi honorowego medalu Za Zastugi dla Rozwoju Pol-
skiej Pedagogiki.

Prof. dr hab. Andrzej Jaczewski urodzit sie 20 wrzesnia 1929 r. w Piastowie.
Zdaniem wielu $rodowisk naukowych byt jednym z nielicznych autorytetéw
naukowych w dziedzinie badan nad rozwojem seksualnym dzieci i mlodziezy
oraz wychowania cziowieka. Dla swych ukochanych harcerzy i studentéow byt
lekarzem ciata, umystu i ducha. Przez dziesiatki lat wykorzystywal metode har-
cerska, inspirowal i tworzyt warunki samorozwoju cztowieka oraz budowania
przezen braterskich relacji, stawania sie... Harcerstwo mialo dla Niego wymiar
catozyciowy. Jego fenomenu upatrywat w:

autorytecie organizacji, spolecznym szacunku uzyskiwanym niezaleznie od

zewnetrznych form i tresci harcerskich dziafan;

patriotycznym nastawieniu, bedgcym odpowiedzig na spoteczne zapotrze-

bowanie, a takze istotnym czynnikiem odrézniajacym harcerstwo od orga-

nizacji skautowych;

realizacji potrzeb i oczekiwan mlodziezy, zwiazanych z grupowaniem sie

w ,paczki” przyjaciol (zastepow), tworzeniem naturalnej hierarchii w gru-

pie, potrzebie silnych wrazen, przezywaniu przygdd (spolecznie akcepto-

wanych) i pokonywaniu trudnosci;

skutecznos$ci metody wychowawczej, szkoly zycia, zaradnosci, pokonywania
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trudnos$ci i dzielno$ci. Rdwniez: nauka umiejetno$ci wspétpracy i kierowania
zespolem, wyczuwania atmosfery grupy, umiejetno$ci przemawiania, od-
wagi wyrazania mysli, prawdomoéwnosci, stawania sie;

wzorze osobowym jaki zdobywa w oczach harcerzy niewiele od nich star-
szy instruktor;

treningu dorostosci, polegajacym na zmniejszaniu dystansu miedzy dojrza-
toscig biologiczna a emocjonalna, psychologiczng, na ksztattowaniu poczu-
cia odpowiedzialno$ci za wlasne czyny;

rozwinieta i kultywowana obrzedowo$¢. Tworzace niezapomniang atmo-
sfere: tradycyjne piesni, kregi braterskie, wyr6znianie prawem podpalania
ogniska, gawedy instruktoréow, sprawnosci, harcerski krzyz... (Jaczewski
2018b, s. 123-130).

Niekwestionowany, oryginalny i olbrzymi dorobek naukowy na pograniczu
medycyny i pedagogiki, a takze piekny przyktad wlasnego zycia i godne czyny,
wyznaczyly nowe perspektywy naukom pedagogicznym oraz sprawily, ze Pro-
fesor zyskal olbrzymi, w petni zastuzony szacunek swych uczniéw, studentéw
i harcerzy.

Bez watpienia Zrédet Jego pasji pedagogicznej mozna upatrywac w dziatal-
nosci harcerskiej. Odbyt studia medyczne i pracowat jako lekarz oraz pracownik
naukowy Akademii Medycznej w Warszawie, a nastepnie Wydzialu Pedagogicz-
nego Uniwersytetu Warszawskiego, gdzie pefnit funkcje prodziekana. Wydat
ponad 40 ksigzek, w tym szereg popularnonaukowych, wielonaktadowych po-
radnikéw, przez wiele lat prowadzit programy telewizyjne i pisal felietony adre-
sowane do mliodziezy. Jest autorem teorii rozszczepienia dojrzalo$ci oraz teorii
wirazu rozwojowego. Budowal gieboko humanistyczng wiedze, calym sobg po-
dejmowatl dziatania na rzecz dzieci i mtodziezy oraz oséb odrzucanych, z nie-
pefnosprawnoscia, z zaburzeniami seksualnymi, z narkotycznym uzaleznieniem.

Nie dziwi przeto podzielany w Polsce i poza Jej granicami podziw dla dzia-
tan spotecznych Profesora, dla Jego prawdziwie ludzkiej postawy, dla owocow
Jego racjonalnych i jakze skutecznych dziatan. Na odwiecznej drodze prawdy,
dobra i piekna, ktéra swiadomie wybrat i podazal, ujawnil mistrzostwo najwiek-
szych uczonych. Czynit przepiekne gesty, ktérymi przez lat hojnie obdarzat
wielu. Miatem szczescie by¢ jednym z obdarowanych.

Zbigniew Necki — Dziekan Wydziatu Psychologii i Nauk Humanistycznych
Krakowskiej Akademii im. Andrzeja Frycza Modrzewskiego sensu i wagi wybit-
nego dorobku naukowego Profesora Andrzeja Jaczewskiego upatruje w bogatym
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i uczciwym zyciu naukowym, w wedrowaniu przez nieprzetarte szlaki, w mysli
odwaznej i nowatorskiej, w respektowaniu intelektualnego obowigzku huma-
nisty negowania warto$ci uznawanych za powszechne, a nawet §wiete, w olbrzy-
miej wiedzy, ale i odwaznej postawie oraz pionierskich pracach (Necki, 2019,
s. 13-16). Podobnie prof. Zbigniew Izdebski — jedyny, polski wspo6tpracownik
Kinsey Institute for Research in Sex, Gender, and Reproduction przypomina, ze
bogaty, oryginalny i nowatorski, dobrze osadzony w teorii oraz praktyce lekar-
skiej, dorobek naukowy Profesora, stal sie inspiracja i zaczynem znakomitych
prac Jego uczniéw i kontynuatoréw (Izdebski, 2019, s. 71-82). Takze Tadeusz
Perzanowski — pedagog i psychoterapeuta z Komisji Historycznej ZHP Choragwi
Krakowskiej w pracy Dorobek pedagogiczny Harcmistrza ukazuje osiagniecia leka-
rza pediatry, seksuologa, pedagoga, profesora nauk humanistycznych — specjalisty
medycyny szkolnej, harcmistrza i zeglarza. Czyni to na tle aktualnego stanu
polskiej pedagogiki nadajac Profesorowi Andrzejowi Jaczewskiemu miano ,asce-
tycznego autorytetu pedagogicznej empirii” oraz podkreslajac, ze byt odwaz-
nym ,propagatorem teorii marginalizowanych i badaczem zjawisk wstydliwych”
(Perzanowski, 2019, s. 43-57).

Profesor Andrzej Jaczewski teoretycznie i praktycznie realizowal koncepcje
catoSciowej opieki nad dzieckiem. Tadeusz Perzanowski w przytaczanej pracy
(tamze) dorobek pedagogiczny Druha Profesora ujmuje w czterech obszarach:

1. osobistego przykladu pedagoga kreatywnego, uczciwego, autorytetu mysli

i moralnosci;

teorii pedagogiki, wychowania, opieki i resocjalizacji;

badan z zakresu seksuologii, szkolnej edukacji seksualnej i macierzynskiej

oraz refleksji z nich wynikajacej;

4. praktyki pedagogicznej szkoly, samorozwoju dzieci, miodziezy i rodziny
oraz harcerstwa.

Wspomniany Autor konstatuje dalej, ze ,bez watpienia Profesora nalezy za-
liczy¢ do waskiego grona najwybitniejszych postaci polskiej pedagogiki drugiej
potowy XX i pierwszej dekady XXI wieku” (Perzanowski, 2019, s. 56). Podob-
ne zdanie wyrazaja w swych publikacjach: Janusz Wojtycza (2019, s. 17-24),
Zbigniew lzdebski (2009, s. 5-9, 88-97; lzdebski, 2019, s. 71-82), Jakub Czar-
kowski (2019, s. 71-82) i wiele innych oso6b, ktore bezposrednio zetknely sie
z Druhem Profesorem jako czytelnicy Jego prac zawierajacych gleboki, huma-
nistyczny namyst nad harcerstwem, albo wychowankowie poddani uprawianej
przezen tak madrze harcerskiej pedagogii.
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Warto doda¢, ze wsréd nielicznych pedagogéw — autorow blogéw zamiesz-
czanych w polskiej sieci, ktorzy potrafig sprosta¢ zapotrzebowaniu na madre
tresci cyfrowe szczegdélnie godne miejsce zajmuje wiasnie Profesor Andrzej Ja-
czewski. Jak podkresla Piotr Toczyski efektem Jego twdrczej dzialalnosci w sieci
sjest ponad pot tysigca wpiséw na blogu, a nastepnie na Facebooku) i kilka-
dziesigt nagran (stuchowisk, sporadycznie filmikéw)” (Toczyski, 2019, s. 83). Owe
setki tekstow publikowane przez pie¢ lat na internetowym blogu serwisu radia
TOK FM, a od 2017 r. uzupelnione o nagrania gawed i udostepnione w serwisie
spotecznos$ciowym Facebooka niosty odbiorcom refleksje sedziwego, madrego
cztowieka. Toczyski wyjasnia powodzenie tych dziatan sygnalizowana przez
internautéw potrzebg madrosci archetypicznej, o ktérej pisat Carl G. Jung oraz
madroscig cyfrowa opisang przez Marca Prensky’ego’.

Szczegblng umiejetno$¢ rozumienia medidw i wspoétpracy z nimi Profesor
wykorzystal dla podniesienia poziomu wyksztalcenia mieszancéw Ziemi Gor-
lickiej. Wprawdzie mimo poparcia Anny Radziwill — 6wczesnej wiceminister
edukacji — oraz wtadz miasta, nie udato sie zorganizowa¢ samodzielnej uczelni
panstwowej, ale wraz z Barbarg Rzeszutek i Michalem Korbelakiem uruchomit
w 2003 r. w gorlickim Centrum Szkolenia Zawodowego zamiejscowg sale wy-
ktadowa Wyzszej Szkoly Spoteczno-Ekonomicznej w Warszawie. Prowadzono
tam ksztalcenie ,na poziomie studiéw zawodowych - licencjackich, na kierun-
kach: ekonomii i pedagogiki w systemie dziennym, zaocznym, wieczorowym
i eksternistycznym” (Korbelak, 2019, s. 119). Wyklady realizowano przez tele-
wizje satelitarng EDUSAT, za$ interaktywng taczno$¢ zapewniala miejscowa
sala wyktadowa. Zorganizowano réwniez studia magisterskie we wspotpracy
z prof. Jozefem Poétturzyckim — dziekanem Wydziatu Pedagogicznego Wyzszej
Szkoly im. Pawla Wiodkowica w Plocku. Smiale plany przyniosty obfity plon:

' Piotr Toczyski jako rame teoretyczng podjetej analizy wykorzystania nowych mediéw
w tworczosci Profesora Andrzeja Jaczewskiego przyjmuje pojecia ,archetypu medrca” za
C. G. Jungiem oraz ,madrosci cyfrowej” za M. Prensky'm. Powoluje sie przy tym na nastepujace
prace: Jung C. G. (2014). The Archetypes and the Collective Unconscious. London, s. 216; Prensky
M. (2001). Digital Natives, Digital Immigrants. Cz. 1. On the Horizon, Vol. 9 (5), s. 1-6. Pobrane z:
https:/www.marcprensky.com/writing/Prensky%20-%20Digital%20Natives,%20Digital%20lmmigrants

%20-%20Part1.pdf (otwarty 11 lutego 2021); Prenski M. (2009a). Do They Really Think Differently?
Cze$¢ 2: tamze, Vol. 9 (6), s. 1-6, Pobrane z: https:/www.marcprensky.com/writing/Prensky%20-%20
Digital%20Natives,%20Digital%20Immigrants%20-%20Part2.pdf (otwarty 11 lutego 2021); Prensky M.
(2009b). Sapiens Digital. From Digital Immigration and Digital Natives to Digital Wisdom. Innovate:
Journal of Online Education, Vol. 5 (3), Pensky M. (2012). Brain Gain. Technology and the Quest for
Digital Wisdom. St. Martin’s Press, New York.
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,0d 2003 do 2009 prof. Jaczewski wraz z dr. Korbelakiem wypromowali po-
nad 400 licencjatéow i blisko 150 magistrow” (Korbelak, 2019, s. 120). Zamyst
podniesienia poziomu wyksztalcenia mieszkancéw ukochanej Ziemi Gorlickiej,
pomimo poczatkowego niezrozumienia, a nawet oporu Matopolskiego Urzedu
Wojewddzkiego w Krakowie udato sie zrealizowa¢ (Korbelak, 2019, s. 119).

W czasach gdy pojawily sie kryzysy szczepionkowe, gdy wizyty w prywat-
nych gabinetach dentystycznych wymagaly czesto znacznych $srodkéw finanso-
wych, gdy wydtuzaly sie kolejki do gabinetéw lekarzy specjalistow, Profesor
wystapit z apelem o powro6t lekarza i higienistki do szkoly polskiej (Jaczewski,
2019a, s. 99-102). Ten szeroko komentowany w S$rodowiskach akademickich
i oSwiatowych apel wydaje sie nie tylko wyrazeniem lekarskich i pedagogicz-
nych marzen o wznowieniu tak pieknie rozwijajacej sie niegdys medycyny szkol-
nej, ale jest ze wszech miar trafny, merytorycznie uzasadniony i jakze aktualny.

Wypada réwniez zwréci¢ uwage na umiejetnosc skutecznego wykorzystania
przez Profesora w Jego pracy wychowawczej wybitnych waloréw harcerskiego
zeglarstwa. Andrzej Jaczewski juz w 1960 r., pracujac jako lekarz szkolny w ze-
spole szkol: podstawowej i liceum TPD — 13 przy ul. Siemiradzkiego 2 (p6Zniej
im. Joachima Lelewela), przeniést tam dziatalnos¢ 79 WDH i wkrétce rozpoczat
budowe wiasnych todzi. Czerpigc z doswiadczen zdobytych w latach 1958-1960
na obozach zeglarskich na Mazurach, juz trzy lata pézniej przeksztalcit 79 WDH
w 79 Warszawska Zeglarska Druzyne Harcerzy. Z czasem rozwinela sie ona
w szczep harcerski. Obok corocznych obozéw zeglarskich w Cierpietach, Za-
mordejach, Zadorach i Szerokim Ostrowie nad jez. Sniardwy, zorganizowat sze-
reg splywéw Wista z O$wiecimia do Warszawy oraz z Warszawy do Fromborka,
a takze Dunajem z Bratystawy do Turnu Magurele oraz na trasie Bratystawa-
—Tulcza, a nawet rejsy morskie na Zawiszy Czarnym, tzw. krajowe (bez zawija-
nia do obcych portéw) oraz odbywane w ramach ,Operacji Zagiel” i ,Tall Ship
Races”, czy wreszcie rejs za koto polarne i do Islandii. I cho¢ Andrzej Jaczewski
po 27 latach pracy zakonczyl w 1983 r. dzialalnos¢ instruktorska na funkcji ko-
mendanta Szczepu 79 Warszawskich Zeglarskich Druzyn Harcerskich, to sprawit,
ze zainicjowane i prowadzone przez Niego zeglarstwo mtodziezy sprawdzito
sie jako metoda wychowawcza i stalo sie droga zyciowa dla wielu os6b (Klinik,
2019, s. 111-116). Madra i skuteczna aktywno$¢ Druha Andrzeja na tym polu
wpisala sie pieknie w 105-letnig tradycje Harcerskiego Ruchu Wodnego.

Czyny Profesora przynosily niezwykle owoce, ksztaltowaly i zmienialy ku
dobru losy ludzi, ale tez miejsca, w ktérych przebywal Andrzej. Swa twor-
czoscig wielokro¢ udowadniat, ze byt ksieciem mysli, podobnie jak jego dziad
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Artur Jaczewski (1863-1932) — twoérca $wiatowej mykologii. Swym zyciowym
dorobkiem potwierdzil, ze samodzielnos¢ intelektualna, olbrzymie zdolnosci
twoércze i osobista odwaga wraz ciezka i madra praca na rzecz drugiego czlo-
wieka, na rzecz dzieci i mtodziezy, nadaja niepowtarzalny sens ludzkiemu zyciu,
rodzac szacunek i podziw oraz che¢ wedrowania szlakiem w sposéb wskazany
przez Mistrza.

Profesora Andrzeja Jaczewskiego poznatem przed wielu laty jako student
Wydziatu Pedagogiki i Psychologii Uniwersytetu Warszawskiego. Jego wyklady
stanowily potaczenie harcerskiej gawedy z gteboka wiedzg medyczng i humani-
styczna, porywaly oraz otwieraly umysly i oczy. Refleksji, ktora dzielil sie z nami
Profesor, towarzyszyla ta szczegélna umiejetnos$¢ precyzyjnego, ale tez subtel-
nego i jasnego wyrazania mysli trafiajacej do serc i umystéow stuchaczy.

Z Profesorem mialem tez zaszczyt bezposrednio wspoétpracowaé na Wy-
dziale Pedagogicznym Uniwersytetu Warszawskiego, w czasie gdy pelnil tam
funkcje prodziekana. Dzieki zainicjowanej przez prof. Andrzeja Jaczewskiego
miedzynarodowej wspotpracy statem sie jej uczestnikiem, podobnie jak wielu
innych, mtodych adeptéw nauki. W jej ramach zostalem w 1986 r. kierowni-
kiem polskiego zespotu w miedzynarodowym eksperymencie , Europa-Kontakt”
dotyczacym integracji os6b roznych narodowosci peilno- i niepefnosprawnych,
realizowanym przez zespdl prof. dr. Karla J. Klugego i dr. Klausa Fittinga
z Erziehungswissenschaftlich Heilpddagogische Fakultit na Uniwersytecie
w Kolonii (Tanas, 2009, s. 57-64). To tam wielokro¢ styszatem znakomite opi-
nie przedstawicieli niemieckiej pedagogiki o europejskim wymiarze tworczosci
naukowej Profesora Andrzeja Jaczewskiego. Warto wspomnie¢ o skali tego
przedsiewziecia. Dzieki Profesorowi w eksperymencie realizowanym na Uniwer-
sytecie w Kolonii uczestniczylo 450 os6b z Polski, a rownoczesnie z Niemiec
do Polski przyjechato ok. 150 studentow (Jaczewski, 2020e). Wymiana zrealizo-
wana w trudnym politycznie okresie byta bardzo owocna. Nie tylko ujmujac jg
w liczbach uczestnikéw, ale tez merytorycznie.

Profesor powierzyl mi rowniez prowadzenie wedrownych obozéw nauko-
wych dla studiujgcych na wydziale instruktoréw harcerskich. Obozy byly dopel-
nieniem Jego autorskich wykladow, ksztattowaly i rozwijaly nie tylko empiryczne
doswiadczenia uczestnikow, ale tez pogtebialy ich refleksje w zakresie meto-
dyki wychowania w ZHP oraz zrozumienie roli ruchu harcerskiego w procesie
rozwoju dzieci i mlodziezy. Nade wszystko jednak sprzyjaly rozwojowi zainte-
resowan i budowaly przyjaznie, ktoére przetrwaly lata. Profesor znakomicie ro-
zumial gleboki sens pracy harcerskiej. Potrafit tez o nim moéwic jak nikt inny.
Osobiste przezycia harcerza-zotnierza Szarych Szeregéw w trakcie okrutnej
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wojny (Jaczewski, 2018a, s. 61-99) oraz zgromadzona wiedza i praktyka instruk-
torska, sprzyjaly nie tylko docenianiu roli wyksztalcenia w kreowaniu losu czfo-
wieka, ale tez przekazywaniu innym bogatych doswiadczen. Zachecaniu ich do
refleksji nad przyjmowanymi postawami wobec spraw, zjawisk i drugiego czlo-
wieka. W konsekwencji przez lata wychowywat i ksztattowal wielu ludzi czyniac
swoje zycie warto$ciowym, takze w innych sferach niz nauka.

Po wojnie druh Andrzej ukonczyt Akademie Medyczna w Warszawie, a na-
stepnie wyjechal z nakazem pracy do Gorlic, gdzie w latach 1953-1955 zostat
ordynatorem szpitalnego oddziatu dzieciecego. W roku 1957 podjat prace w In-
stytucie Matki i Dziecka w Warszawie, by pdzZniej przenie$¢ sie do Akademii
Medycznej, gdzie z sukcesem kierowal Zakliadem Medycyny Szkolnej. Przez
diugi czas byl lekarzem szkolnym w LO im. Joachima Lelewela w Warszawie,
prowadzit tez poradnie dla narkomanéw przy Klinice Niemowlecej na ulicy
Nowogrodzkiej w Warszawie (Jaczewski, 2019b, s. 94-117; Siniarska-Wolanska,
Wolanski, 2009, s. 25-39).

Zapewne w mrowczej pracy Profesora jako lekarza pediatry w Szpitalu
Powiatowym w Gorlicach, w Jego doswiadczeniach i tym, co zrobil dla wycien-
czonych, umierajacych dzieci w tym rejonie (Adamczyk, 2009, s. 53-54, 50-56),
tkwi sekret ukochania przez Profesora ziemi Beskidu Niskiego oraz Jego powro-
tu tam po latach i osiedlenia sie w $wierkowym domu w Ropkach. Jego rze-
telna medyczna praca od podstaw zrodzila tez prawdziwy, gleboki szacunek
miejscowej ludnosci.

W 2019 r. Profesor obchodzit 90-lecie urodzin. Byl nadal aktywny twoérczo
i spotecznie. Dlatego z petlnym przekonaniem wskazalem woéwczas Jego kandy-
dature do medalu Za Zastugi dla Polskiej Pedagogiki.

sArturze, podaj ksigzki dla naszych gosci” — poprosit Profesor... Patrzylem
z podziwem na proces zmudnego wpisywania dedykacji. Zapamietane ruchy
reki kreslity wprawnie pidérem malenkie litery na kartach darowanych ksigzek.
Otrzymaltem ich az piec: Harcerstwu zawdzieczam bardzo wiele, Gawedy druzyno-
wego, Seksualnosc dzieci i mlodziezy, Pot wieku badan i refleksji, recenzowana nie-
gdy$ przeze mnie — O harmonijny rozwoj cztowieka. Mysl pedagogiczna Profesora
Andrzeja Jaczewskiego oraz Andrzej Jaczewski, Ksigzka moich wspomnieri. Obdaro-
wane zostaly takze pozostate osoby.

»Zjecie lody?” — zapytal Profesor. A potem zaczela sie zywa dyskusja na
temat ksztaltu polskiej o§wiaty. MowiliSmy o btedach w zakresie nauczania przy-
rody i biologii, 0 marnotrawieniu, czestszym niz sie powszechnie sadzi, zdol-
nosci dzieci w zakresie nauk $cistych, o problemie ,rozszczepienia dojrzewania”
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fizycznego i psychicznego, o roli przygody i harcerskim ,stawaniu sie” cztowie-
kiem dojrzatym. Niepostrzezenie plynat czas i toczyla sie rozmowa o piatkach
na $wiadectwach maturalnych i braku umiejetno$ci miodziezy w porozumiewa-
niu sie w innych jezykach (Jaczewski, 2020c), o niezbednych kompetencjach
potrzebnych do budowania relacji spotecznych, o odwadze osobistej i odpo-
wiedzialno$ci, o tolerancji i szacunku do drugiego cztowieka, o umiejetnosci
wspoélpracy i budowaniu wspélnoty, o katalogu wartosci w procesie wychowa-
nia, o integracji procesé6w ksztalcenia i wychowania, o teatrze, balecie, koncer-
tach w filharmonii (Jaczewski, 2020b) i muzyce operowej (Jaczewski, 2020a,
2020d, 2020e, 2020f, 2020g), o kulturze popularnej, ale tez o mediach cyfro-
wych i prawie czlowieka do zycia wartoSciowego. RozmawialiSmy o zeglarstwie,
Liceum im. Joachima Lelewela, o Annie Radziwill i reformach o$wiaty. Niepo-
strzezenie mijaly godziny... Artur zaprowadzil mnie na pietro, tam, gdzie juz
niegdy$ nocowalem pewnej srogiej zimy. Tak, to byl mrozny czas i pamietam, ze
harcerze budowali igloo i usifowali w nim spa¢ — owinieci w gazety przed plano-
wang wyprawg na biegun. Spojrzatem przez okno. Z dala uslyszatem nutki pio-
senki skomponowanej niegdys i Spiewanej przy ognisku przez Beate Skrzynska —
studentke Profesora i mojg zmarlg niestety przedwczesnie doktorantke:

Na szlak idz, na szlak,

Na szlak Twoj zielony

Do Biecza, Hanczowej lub w Krynickie strony,

Bo wszedzie tam cisza i spokéj — tylko ptak

Wskazuje Ci zawsze Twoj Beskidzki szlak (Skrzynska, 2009, s. 77-82)

W kominku zywiej buchnat ogien. Posypaly sie skry. 92-letni Profesor pod-
ni6st zwolna niemal nie widzace oczy i rzekf do mnie cicho: ,Musimy wy-
myslic nowa szkole. Szkole godng naszych marzen oraz losu naszych dzieci

i wnukow”?

. Owa prosba ztozona u stop Ostrego Wierchu i Lackowej przez wy-
bitnego lekarza, seksuologa, harcerza i pedagoga, wnuka twoércy §wiatowej my-
kologii (Jaczewski, 2018b, s. 11-19), jest zadaniem dla kazdego z nas...

Profesor odprowadzil nas az na ganek. Na zawsze zostanie w mych oczach

obraz Druha Andrzeja ponawiajacego zaproszenie do pozostania na dluzej.

? Niepublikowana wypowiedz Profesora Andrzeja Jaczewskiego w trakcie wreczania Mu —
w ramach pelnomocnictwa udzielonego mi przez prof. Agnieszke Cybal-Michalska Przewodni-
czacg KNP PAN — medalu Za Zastugi dla Rozwoju Polskiej Pedagogiki. Stowa te padly w trakcie roz-
mowy, w ktorej uczestniczyli takze lek. med. Alicja Tysarowska oraz hm. Andrzej Adamczyk.
Ropki, dn. 9.09.2020 r.
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Nie wiedzialem wowczas, ze widze Profesora po raz ostatni, ze niespodziewany
udar odbierze mu juz wkrétce (13 pazdziernika 2021 r.) tak cenne, acz kru-
che zycie.

WracaliSmy z Alicja Tysarowska oraz Andrzejem Adamczykiem zwolna do
samochodu. Nabierajacy koloréow, jesienny las, otulat $lady przesziosci: kamie-
nie stawiane w narozu dla podtrzymania chyzy, samotne piwniczki, przydroz-
ny krzyz...

Uparcie powracata mysl: szkota masowa w znanej nam postprzemysto-
wej postaci umarla. Nie wolno jednak zmarnowa¢ gleboko humanistycznej idei
szkoly powszechnej. Przeciez jest ona realizacja odwiecznych marzen pedago-
gow i praktycznych doswiadczen wielu nauczycielskich pokolen. To jaka bedzie
szkola — jest w naszych myslach i sercach...
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jej trwania ksztalcit sie na tajnych kompletach i nalezal do Szarych Szeregow
pelniac funkcje zastepowego, a nastepnie druzynowego. Ten zwigzek z har-
cerstwem wyraznie wpltynal na ksztaltowanie jego osobowosci. Silny zwigzek
z organizacjg sklonit Go do odbudowywania harcerstwa po wojnie i takze dzia-
talnosci podziemnej. Mimo przesSladowan i aresztowania pozostat harcerzem,
czut sie nim do konca zycia (Nawrocki, 2019, s. 179-182; Wojtycza, 2019, s. 18).

Po wojnie rozpoczatl studia medyczne w Akademii Medycznej w Warsza-
wie, a po ich ukonczeniu w 1952 r. specjalizowal sie w pediatrii pod kierunkiem
prof. Wiadystawa Szenajcha (1879-1964) — twércy i pierwszego kierownika Ka-
tedry Propedeutyki Pediatrii AM, ktory zainteresowal Andrzeja Jaczewskiego tak-
ze medycyna szkolng i powierzyt mu kierowanie Zakladem Medycyny Szkolnej'.
Woéwczas rozpoczal badania nad rozwojem dzieci i miodziezy oraz utworzyt
pierwszy szkolny gabinet lekarski w Liceum Ogélnoksztalcacym im. Joachima
Lelewela w Warszawie (Pamietnik, 2004, s. 35; Radomski, 2019, s. 105; Wojty-
cza, 2019, s. 19-20).

W latach 60. XX w. Andrzej Jaczewski rozpoczal prace na Wydziale Peda-
gogicznym Uniwersytetu Warszawskiego. Do pracy zachecit Go prof. Klemens
Sokal (1887-1974), lekarz pediatra, specjalista higieny szkolnej, ktéry wykiadat
ten przedmiot na studiach pedagogicznych, a takze w Akademii Medycznej
w Warszawie. Profesor Sokal zainteresowal sie zagadnieniami higieny szkolnej
podczas studiow na uniwersytetach we Lwowie, Monachium i Wiedniu (https:/
www.1944.pl/powstancze-biogramy/klemens-sokal,55695.html). Te pasje przeka-

zal tez Andrzejowi Jaczewskiemu. | ten wlasnie obszar stal sie wiodacy w po-
czatkach pracy uniwersyteckiej mtodego Jaczewskiego. Wyktadat higiene szkolng
i prowadzit ¢wiczenia z tego przedmiotu na studiach dziennych i zaocznych
(Sktad osobowy, 1963, s. 116; Izdebski, 2004, s. 54).

Warto wspomnieé, ze higiena szkolna byta w programie studiow pedago-
gicznych od poczatku funkcjonowania kierunku pedagogicznego na Uniwersytecie
Warszawskim, w Seminarium Pedagogiki i Organizacji Szkolnictwa. Pierwszym
wyktadowca byt lekarz dr Marcin Kacprzak (1888-1968), dyrektor Panstwowego
Zaktadu Higieny, autor publikacji z zakresu medycyny, w tym dotyczace higieny
szkolnej (Kaminska, 2004, s. 9; Pamietnik, 2004, s. 10).

Wyktady dr. Jaczewskiego cieszyly sie ogromnym zainteresowaniem. Jak
sam wspominat ,przychodzito na nie wielu studentéw” (Izdebski, 2004, s. 54).

' Warto zaznaczy¢, ze w 2003 r. Profesor Andrzej Jaczewski otrzymatl medal im. Prof. Wtady-
stawa Szenajcha, ktory jest przyznawany przez Dzieciecy Szpital Kliniczny przy ul. Dzialdowskiej
w Warszawie dla szczegélnie zastuzonych pediatrow. Zob. Pamietnik, 2004, s. 36.
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Cenna inicjatywa doktora byt udziat studentow podczas badan w gabinecie le-
karskim. Dzieki tej praktyce mogli zapewne pozna¢ wiele choréb wieku dzie-
ciecego, ale przede wszystkim obserwowac rozwdj fizyczny dziecka. Wéwczas
przy braku podrecznikéw akademickich byla to wiedza bezcenna. I wiasnie
ten brak skionit Andrzeja Jaczewskiego do przygotowania tej waznej pomo-
cy. W 1964 r. Wydawnictwa Uniwersytetu Warszawskiego opublikowaly czes¢
pierwsza Higieny szkolnej. Higiena rozwojowa wieku szkolnego. W niedtugim czasie
w 1968 r., ukazala sie jego kolejna praca Higiena szkolna — podrecznik dla studen-
tow studiow nauczycielskich (Jaczewski, 1968; Jaczewski, 2019, s. 42).

Andrzej Jaczewski widzial jednak potrzebe rozszerzenia problematyki przed-
miotu higiena szkolna o zagadnienia zwigzane z pediatria, psychiatrig i szeroko
rozumianym rozwojem dziecka w wieku szkolnym, a przede wszystkim w okre-
sie dojrzewania. Z czasem wtaczyt problematyke wychowania seksualnego, ktéra
uwazal za niezwykle wazna nie tylko w przygotowaniu pedagogoéw i nauczycie-
li, ale takze w wzbogaceniu wiedzy dzieci i miodziezy oraz rodzicow. Wydawat
kolejne prace, ktore omawialy zagadnienia rozwoju, a przede wszystkim dojrze-
wania i potrzeb tego wieku. Byly to m.in. O chfopcach dla chfopcow (liczne wydania
1986, 1990, 2004), Ksigzka dla chtopcow (1998, 1999), Nasze dzieci dorastajq — rady
dla rodzicow i wychowawcow (1998), Erotyzm dzieci i mfodziezy (1970, 1973); Kultura
seksualna mtodziezy (1979); O dziewczetach dla dziewczgt (wspotautorstwo z Wanda
Kobyltecka, wiele wydan: 1987, 1991, 2003, 2010).

Na potrzeby ksztalcenia pedagogow w 1979 r., wspoélnie z Krystyng Dtuz-
niewska, Napoleonem Wolanskim i Lechem Zdunkiewiczem, przygotowat pod-
recznik Biomedyczne podstawy rozwoju i wychowania. Uznal jednak, ze teksty w nim
zawarte sg zbyt trudne dla studentéw, ktérzy, wybierajac studia humanistyczne,
maja dos¢ ogblng wiedzg z biologii. Poszukiwal wiec nowego, prostszego ujecia.
Wokoét idei opracowania nowego podrecznika skupit grono specjalistow z zakre-
su medycyny i pedagogiki. Rezultatem tej wspoéipracy byl podrecznik pod jego
redakcja Biologiczne i medyczne podstawy rozwoju i wychowania — podrecznik dla stu-
dentow uczelni pedagogicznych (1993, 2001, 2003, 2005).

Andrzej Jaczewski wiaczyt sie tez w aktywnos¢ naukowgq, dydaktyczng oraz
organizacyjng Wydziatu Pedagogicznego UW. W 1981 r. zostal prodziekanem
ds. studiow dziennych i objat kierownictwo nowoutworzonej Katedry Biomedycz-
nych Podstaw Rozwoju i Wychowania. Funkcje prodziekana pelnif przez dwie ka-
dencje, do 1987 r. Jako prodziekan byl zawsze przychylny studentom i wspierat
ich aktywnos$¢. Nawigzat takze wspotprace z Uniwersytetem w Kolonii, gtownie
w zakresie problematyki edukacji seksualnej (Jaczewski, 2015, s. 188—-198).
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Katedra Biomedycznych Podstaw Rozwoju i Wychowania kierowat do chwi-
li przejscia na emeryture, czyli do stycznia 1997 r. (Protoko6t 8.01.1991, s. 4;
Protokét 19.10.1993, s. 2; Sktad osobowy 1993/1994, s. 161; Protokot 25.02.1997,
s. 3; Kaminska 2016, s. 26; Wojnarowska, 2016, s. 132). Wéwczas problematyka
higieny szkolnej byta sukcesywnie poszerzona o zagadnienia wychowania seksual-
nego. Znalazto to swéj wyraz w tresciach wykladow i ¢wiczen z biomedycznych
podstaw rozwoju i wychowania, jak réwniez w podejmowanej problematyce
badawczej. Znaczne osiagniecia i dorobek naukowy w zakresie biomedyki doc.
dr. hab. Andrzeja Jaczewskiego zaowocowal uzyskaniem 29 listopada 1989 r.
tytutu profesora.

Profesor Jaczewski skupit wokét siebie uczniow, ktoérych przygotowywat do
podejmowania prac badawczych. Pod jego kierunkiem doktoraty uzyskali: Adam
Grodzki na podstawie rozprawy Wychowawcze, kulturowe i psychospofeczne uwarun-
kowania zycia seksualnego kobiet oraz ich rozwdj erotyczny na przestrzeni ostatnich
25 lat (1990), Mirostaw Huszcz, ktory przygotowat prace Edukacja seksualna dzieci
w wieku wczesnoszkolnym na przyktadzie klasy Il szkoly podstawowej. Stan i potrzeby
(1990); Zbigniew lzdebski na podstawie pracy Zmiany w obyczajowosci seksualnej
mtodziezy a problemy wychowania seksualnego (1993); Krystyna Komosinska, Mfo-
dziez wobec epidemii HIV/AIDS. Problemy pedagogiczne grupy mfodziezy wiejskiej nie
uczqcej sie i nie pracujgcej (1998); Alicja Dtugotecka, ktora opracowata Rozwaj psycho-
seksualny kobiet zorientowanych homoseksualnie w perspektywie pedagogicznej (2002)
i Michat Korbielak na podstawie rozprawy Nauczanie biologii cztowieka w polskim
gimnazjum (2008).

Jak wida¢ uczniowie Profesora podejmowali glownie zagadnienia seksuo-
logiczne. Wspoélnie wydawali tez ksigzki. W 1986 r. wznowil Wybrane problemy
seksuologii i chorob wenerycznych, pod red. Andrzeja Stapinskiego (wczesniejsze
wydania w: 1973, 1974, 1977), a w 1994 r. wraz z Adamem Grodzkim i Zbignie-
wem lzdebskim Profesor opublikowat Przemiany obyczajowosci seksualnej mtodziezy
(studia z pedagogiki seksualnej). Kierowanie katedrg i badaniami byl czasem inten-
sywnego rozwoju dyscypliny, a takze pracy naukowe;j. Profesor Jaczewski wigczat
swoich uczniow w badawcze prace zespolowe, ktére koncentrowaly sie m.in.
na prawidlowosciach okresu dojrzewania, uswiadamianiu seksualnym, roli ro-
dziny w wychowaniu seksualnym, rozwojem psychoseksualnym, antykoncepcja
(Izdebski, 2019, s. 32-38).

Podjecie zagadnien seksuologicznych zainspirowalo Profesora do otwarcia
na Wydziale Pedagogicznym w 1993 r. Podyplomowych Studiow Wychowania
Seksualnego, ktorymi kierowat, a ktore funkcjonujg do dzi$ (Protokét 19.10.1993,
s. 4; Protoko6l 14.10.1996, s. 6; Protok6l 22.10.1996, s. 6). Ich kierownikiem
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jest obecnie prof. Zbigniew Izdebski — uczefn Andrzeja Jaczewskiego. Wieloletnia
wspolpraca Andrzeja Jaczewskiego z lzdebskim zaowocowala wspolnymi waz-
nymi publikacjami, takimi jak: Kocha, lubi, szanuje — wychowanie do zycia w rodzinie
(1999); Tajemnica inicjacji seksualnej — zanim powiesz tak (2002, 2003).

k ok ok

W 1981 r. rozpoczetam studia na Wydziale Pedagogicznym Uniwersyte-
tu Warszawskiego. Wydzial miescit sie na Mokotowie, w Dolince Stuzewskiej,
przy ulicy Szturmowej. Powszechnie nazywaliSmy to miejsce ,,Smyczkami” z racji
bliskosci ulicy Smyczkowej. Pamietam jak z przejeciem wczytywalam sie w plan
zaje¢ mojej grupy. Wéwczas plan byl wywieszany w hallu gtéwnym, na tablicy,
po prawej stronie od wejscia. Na kartce pokrytej rubrykami, pismem odrecznym
wpisane byly dni, godziny i przedmioty: wstep do pedagogiki, historia filozofii,
psychologia i... biomedyczne podstawy rozwoju i wychowania. Ten przedmiot
wzbudzil moja szczegélng uwage, gdyz — poza historig — zawsze bylam zainte-
resowana naukami przyrodniczymi i medycyna. Kiedy zobaczytam nazwe przed-
miotu, poczutam, ze to beda zajecia interesujgce. Gdy odczytalam nazwisko
prowadzacego wykliady: doc. dr hab. Andrzej Jaczewski — wiedzialam, ze spotkam
autora niezwykle poczytnych ksiazek: O dziewczetach dla dziewczqt, O chlopcach
dla chtopcow. Z utesknieniem czekalam na pierwszy wyktad z biomedyki — bo tak
wszyscy nazywali ten przedmiot (i tak sie méwi do dzis). Nie zawiodlam sie!
Wyktad byt wspanialy. Doc. Jaczewski moéowit o okresach rozwojowych dziecka
w sposob niezwykle ciekawy, a omawiane tresci potwierdzal autentycznymi
przypadkami pacjentéw z wilasnej praktyki lekarskiej. Trzeba przyznaé, ze sala
wykiadowa na Smyczkach pekata w szwach. Zapewne wszyscy chcieli zobaczy¢
znanego Jaczewskiego, postucha¢ co mowi, bo przeciez najbardziej znany byt
z problematyki seksuologicznej — tematu tabu. I mysle, ze tez sie nie zawiedli.
Nie wiedzie¢ kiedy minefo 1,5 godziny wykliadu... Kolejne wyktady gromadzity
wszystkich studentéw z roku. Profesor Jaczewski zawsze moéwil zajmujgco — bez
kartki, bez notatek, do$¢ cichym glosem. I ten Jego zwrot: ,Prosze Was...” nie-
watpliwie zblizal nas do Profesora. Czutam, ze traktuje nas jako osoby bardzo
doroste, dojrzate, przed ktorymi tyle wyzwan zyciowych i pracy pedagogiczne;j.

Kolejne spotkanie z doc. Jaczewskim, po wykltadzie, mialo miejsce podczas
pierwszych ¢wiczen z biomedycznych podstaw rozwoju i wychowania. W planie
studiow widnialo nazwisko dr. Jerzego Oleszkiewicza. Do sali wszed! dr Jerzy
Oleszkiewicz, ale nie sam — doktora przedstawit doc. Jaczewski. Zdaje sie, ze
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to byl pierwszy rok pracy dr. Oleszkiewicza na Wydziale Pedagogicznym. Jak do-
wiedzieliSmy sie z prezentacji Jaczewskiego — dr Oleszkiewicz byt pediatra, dok-
torem nauk medycznych, ktéry pracowat w szpitalu dzieciecym w Dziekanowie
Lesnym. Zajecia z dr. Oleszkiewiczem byly tez niezwykle ciekawe. Doc. Jaczewski
wiedzial zapewne, ze powierzenie zaje¢ na uczelni tak znakomitemu doktorowi
bedzie korzystne w ksztalceniu pedagogéw. Istotnie z wielkg sympatia wspo-
minam te zajecia. A o $mieciowym jedzeniu i roli magnezu w zyciu pamietam
do dzis.

Poczatek moich studiow przypadat na czas strajkow studenckich w 1981 r.
Strajk rozpoczal sie juz w polowie pazdziernika. Wéwczas na Smyczkach nie
mogliSmy prowadzi¢ strajku okupacyjnego — tak, jak studenci w kampusie giow-
nym przy Krakowskim Przedmiesciu. Ograniczenie wynikalo z przepisé6w prze-
ciwpozarowych. Strajkowali$my wiec rotacyjnie. Do$¢ szybko, bo 17 pazdziernika
1981 r., nasz samorzad studencki z Jerzym Markiem na czele — dzi§ doktorem,
adiunktem na Wydziale Pedagogicznym — uruchomif wszechnice. I to byt strzat
w dziesigtke. Wowczas mieliSmy okazje spotkac sie i postucha¢ znakomitych lu-
dzi giéwnie podziemia ,Solidarnosci”’, m.in.: Wiadystawa Bartoszewskiego, Jana
Jozefa Lipskiego, Adama Michnika, Daniela Passenta, Tadeusza Rossa, J6zefa
Rybickiego, ale tez wystucha¢ wyktadéw znakomitych oséb ze $wiata nauki
i kultury. Jeden z pierwszych wykladéow wygtlosit Andrzej Jaczewski. Wowczas
poznaliSmy jego zakorzenienie — w harcerstwie. Byt harcerzem Szarych Szere-
gow, nalezatl do wtadz ZHP i Kregu Instruktoréw Harcerskich im. Andrzeja Mat-
kowskiego. Wyktad na wszechnicy dotyczyl rozwoju harcerstwa po 1945 r. —
trudnym okresie budowania Polski po Il wojnie swiatowej, wplywéw ideologicz-
nych i indoktrynacji. | wtasnie na fali tego fermentu, w 1949 r., Andrzej Jaczewski
zostal usunely z ZHP (Wojtycza, 2019, s. 19).

Warto tez wspomnie¢, ze ws$réd wykladowcéw wszechnicy byla takze
dr Michalina Wistocka, znana wowczas ginekolog, autorka niezwykle poczytnej
Sztuki kochania — ksigzki, ktora byfa nie do zdobycia, ktérg powielano w jakich$
dziwny sposéb, na dziwnym papierze i sprzedawano na bazarach. Ksigzka otrzy-
mata pozytywng recenzje doc. Andrzeja Jaczewskiego (Szofajski, 2017, s. 146).
To spotkanie zapadio mi w pamie¢. Dr Wislocka méwita duzo na temat swojej
ksiazki, ale tez apelowala do nas, mtodych, o to, abySmy nie marnowali lat,
abysmy studiowali, ale tez aby$Smy swiadomie podchodzili do spraw inicjacji
seksualnej i antykoncepcji. To byly wazne sprawy, ktérych pewnie wowczas —
stuchajac Wistockiej — nie uswiadamialiSmy sobie w catej petni.

Strajk sie zakonczyl wraz z ogloszeniem stanu wojennego 13 grudnia 1981 r.
Zawieszone zostaly zajecia na UW, a ich wznowienie nastgpito dopiero w lutym
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1982 r. Mimo trudnych warunkéw stanu wojennego i jakiejs dziwnej atmosfe-
ry (stan wojenny trwat do lipca 1983 r., a wcze$niej zostal zawieszony) zajecia
sie odbywaly — te z biomedyki takze. W czerwcu rozpoczela sie tez pierwsza
w moim studenckim zyciu sesja egzaminacyjna. A pierwszy egzamin, jaki zda-
watam byl wiasnie z biomedyki u Jaczewskiego — egzamin ustny. Na tzw. giel-
dzie mowilo sie, ze egzamin zdaje sie fatwo, ale na pewno trzeba mie¢ wiedze
i by¢ przygotowanym. Pamietam, ze Profesor mial zwyczaj zaprasza¢ na egzamin
4-5 0s6b i wowczas zadawal pytania kazdej osobie — to bylo zwykle jedno ob-
szerne zagadnienie, ktére dawato szanse na szersze omoéwienie. Potem ew. pa-
daty dodatkowe pytania. M6j egzamin wlasnie tak wygladal. Bylam w grupie
(chyba) pieciu oséb. Pytania mi podeszly — pamietam, ze méwitam o roli hormo-
néw w rozwoju dzieci i mtodziezy. Moja przyjaciétka ,rozlozyta” sie na okresie
dorastania — niestety miata poprawke. Ja wysztam zwyciesko — dostalam ocene
bardzo dobra. Dzi$§ z dumg wertuje kartki w indeksie i ciesze sie, ze mam wpis
od Profesora Jaczewskiego.

Gdy zaczynatam studia od roku 1981/1982, doc. Jaczewski byt prodzieka-
nem ds. studenckich na Wydziale. Przypominam sobie, ze chwaliliSmy sobie ten
wybér. Z Andrzejem Jaczewskim mozna bylo porozmawiac i uzyskiwatlo sie po-
moc. Czasami tez student wychodzil od Profesora z podpisanym podaniem i...
z ,elegancka” pasta do zebow lub innym $rodkiem higienicznym (np. mydiem),
ktére Profesor przywozil z Niemiec w ogromnej ilo$ci. Zapewne dzi$§ takie
prezenty budza zdziwienie, ale w tamtym czasie byly to towary luksusowe i
deficytowe (!) — z uwagi na ,,chwilowe, przejsciowe trudnosci”, jak gtosita oficjalna
propaganda panstwowa.

Kolejne spotkania z Profesorem, jakie pamietam, mialy miejsce juz w okre-
sie mojej pracy na Wydziale Pedagogicznym. Andrzej Jaczewski czesto pojawiat
sie w pokoju historykéw wychowania na Smyczkach i rozmawial z doc. dr hab.
Ireng Szybiak — wowczas dziekan Wydziatu Pedagogicznego. Byl zawsze pogod-
nym i u$miechnietym cztowiekiem. Gdy bylam w cigzy Profesor interesowat sie
moim stanem i pytal, czy dobrze sie czuje. Bylo to niezwykle mite.

Profesor Andrzej Jaczewski pozostanie w mojej pamieci jako Swietny, me-
rytoryczny wykladowca, ktéry zachecat do samodzielnych studiow i refleks;ji.
Byt tez dobrym i empatycznym cztowiekiem. Zachowam w pamieci Jego wyktady
o rozwoju dziecka, ale nade wszystko Jego ciepto i usmiech.

Dziekuje, Profesorze! To bylo niezwykle wazne spotka¢ Pana na mojej dro-
dze studenckiej i zawodowej, na Wydziale Pedagogicznym UW. Pozostanie Pan
na zawsze w mojej pamieci.
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Oskar Anweliler in memoriam

Profesor Oskar Anweiler na tle domu swojego dziecinstwa w Stanistawowie, 2010 r.

Fot. ze zbiorow Oskara Anweilera ofiarowana Mirostawowi S. Szymanskiemu
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Profesor Oskar Anweiler. In memoriam

31 pazdziernika 2020 r., w szpitalu w Bochum, polozonym w Zaglebiu
Ruhry, w sedziwym wieku 95 lat — zmart Profesor Oskar Anweiler — nestor nie-
mieckiej pedagogiki; wyktadowca na kilku uniwersytetach §wiata; mentor licz-
nych wybitnych uczniéw; cztonek Swiatowych prestizowych gremiéw pedago-
gicznych; inicjator powstania i przewodniczacy (do 1991 r.) Deutsche Gesellschaft
fur Osteuropakunde, czyli Niemieckiego Towarzystwa Wiedzy o Europie Wschod-
niej; cztonek zagraniczny (powotany w 1997 r.) Polskiej Akademii Nauk; doktor
honoris causa Uniwersytetéw w Lipsku (2000) i Warszawie (2007); inicjator, ani-
mator i uczestnik wielu niemiecko-polskich przedsiewzie¢ naukowych, m.in.
cyklu 14 wspélnych konferencji naukowych w latach 1982-2013; ciaglej wymia-
ny doswiadczen w ramach umowy partnerskiej miedzy Ruhr-Universitdt Bochum
a Uniwersytetem Jagiellonskim w Krakowie, wymiany pracownikéw naukowych
i studentéow, badan naukowych, wykiadéw goscinnych, pobytéw studyjnych;
propagator zdobyczy polskich nauk o wychowaniu w Niemczech, wielki przy-
jaciel Polski i Polakow.

Dwa dni pézniej, te wielce smutng wiadomos$¢ otrzymalem od mojego nie-
mieckiego, wieloletniego kolegi i przyjaciela Friedricha W. Buscha' wraz z jego

* Adres: Instytut Filozofii i Socjologii APS, ul. Szczesliwicka 40, 02-353 Warszawa
** Finansowanie publikacji: Uniwersytet Warszawski
' Gdy dokonywalem korekty tego tekstu — 6 czerwca 2021 r. — dotarfa do mnie bardzo
smutna wiadomos$¢ o jego Smierci. Friedrich W. Busch, emerytowany profesor Uniwersytetu Carla
von Osseietzky’ego w Oldenburgu byl zarliwym oredownikiem polsko-niemieckiego zblizenia
(programowego i personalnego) i w zakresie nauk o wychowaniu oraz zdeklarowanym rzeczni-
kiem rozwijania dwustronnej wspoéipracy na tym polu — zwlaszcza z Uniwersytetem Mikotaja Ko-
pernika w Toruniu. Friedel — jak go nazywali przyjaciele — zmart 28 maja 2021 r. w Oldenburgu
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subtelng sugestig o napisanie dla polskich czytelnikow wspomnienia o Profe-
sorze; w koncu blisko czterdziesci lat utrzymywali$my formalne i nieformalne,
naukowe i towarzyskie, osobiste i listowne kontakty.

Bez dluzszego namystu uznatem, ze jestem Mu to po prostu winien. Czy-
nie to takze w imieniu wielu Jego polskich przyjacioét, z ktérych prawie wszyscy
(poza Stanistawem Palka) z biologicznych wzgledéw juz od dawna nie zyja — by
wspomnie¢ choc¢by tylko o niegdysiejszym pedagogiczno-socjologicznym areo-
pagu: Bogdanie Nawroczynskim, Ignacym Szaniawskim, Mieczystawie Pecher-
skim, Bogdanie Suchodolskim, Wincentym Okoniu, Czestawie Kupisiewiczem,
a takze o Mikolaju Kozakiewiczu i Janie Szczepanskim. Wszyscy oni (poza tym
ostatnim) tak czy inaczej zwiazani byli z Wydzialem Pedagogicznym Uniwer-
sytetu Warszawskiego — gtownie jako dziekani i/lub kierownicy katedr.

Ale zaraz potem przyszla refleksja: c6z by miato to by¢? Obszerne osobiste
hermeneutyczne memuary? Zwiezly faktograficzny nekrolog? | od razu obydwie
te mozliwosci w zasadzie, cho¢ nie do konca, odrzucitem.

Mozliwo$¢ pierwsza z tej racji, by nie naraza¢ sie na absurdalny zarzut — co
niestety spotkato mnie juz kiedy$ — ze piszac wspomnienie o kim$ (o profeso-
rze Czeslawie Kupisiewiczu), tak naprawde pisze wspomnienie o samym sobie;
a czyz moze by¢ inaczej, chciatoby sie retorycznie zapytac?

Co sie za$ tyczy drugiej mozliwosci, to wystarczy powiedzieé, ze po-
wstatby tylko subiektywny i sila rzeczy ograniczony wybor informacji o osobie,
zyciu i dziele Profesora Anweilera. A poza tym podstawowe dane na ten te-
mat znaleZ¢ mozna bez wiekszego trudu w Nowym Sfowniku Pedagogicznym
(2004; wyd. 4 popr.) napisanym przez Jego najblizszego polskiego przyjaciela,
prof. Wincentego Okonia, przede wszystkim jednak w pamigtkowej broszu-
rze pod tytutem Uroczystos¢ wreczenia dyplomu doktora honoris causa Uniwersyte-
tu Warszawskiego Oskarowi Anweilerowi (2007), wydanej naktadem Uniwersytetu
Warszawskiego.

I tu zdaje sie nieodzowny nastepujacy wtret. Ot6z jest to dopiero trzeci
doktorat honoris causa nadany z inicjatywy Wydzialu Pedagogicznego Uniwersy-
tetu Warszawskiego (w przeszio$ci nazywanego takze Wydzialem Psychologii
i Pedagogiki, a p6zniej Wydzialem Pedagogiki). W roku 1958 otrzymat go Jean
Piaget, a w 1989 r. Astrid Lindgren. Tym wieksza zatem jego waga i znaczenie.

Wobec zasygnalizowanego powyzej dylematu, zdecydowalem sie na przy-
jecie niecodziennego raczej rozwigzania. Ot6z w potowie 2011 r. otrzymatem

w wieku bez mata 83 lat. Zob. biogram: Okon W. (2004). Nowy stownik pedagogiczny (s. 56). War-
szawa: Wydawnictwo Akademickie Zak.
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od Profesora prywatny list (datowany na 18 czerwca 2011 r.) wraz z opowiescia
zatytutowana Das Haus meiner Kindheit in Stanislau oraz fotografia Autora na
tle domu Jego dziecinstwa; tekst ten otrzymalem raz jeszcze wraz z osobistym
listem (datowanym na 6 stycznia 2016 r.) od wspomnianego juz Friedricha
W. Buscha, kiedy Anweiler (bedacy od 2006 r. wdowcem) w wyniku bardzo po-
waznej kontuzji biodra, z wielkim trudem poruszatl sie po mieszkaniu. Opieka
nad Nim i prowadzeniem domu catkowicie zajeta sie pracujaca u Niego od kilku-
nastu lat bardzo sympatyczna ,pani Anna z Bielawy”, o ktérej wypowiadat sie
zawsze z najwiekszym szacunkiem i wdziecznoScia. W obydwu przypadkach
odczytatem to jako zawoalowang sugestie opublikowania tekstu — gdziez by
indziej, jak nie w czotowym polskim czasopi$mie pedagogicznym (zdaniem takze
moich niemieckich kolegdéw), organie Wydzialu Pedagogicznego Uniwersytetu
Warszawskiego, czyli w ,Kwartalniku Pedagogicznym”, w ktérym Oskar Anweiler
zamiescil sporo swoich rozpraw i przez wiele lat byl aktywnym cztonkiem jego
Miedzynarodowej Rady Naukowej, Programowej i Konsultacyjnej. Niefrasobliwie
czekalem na stosowng okazje, powtarzajac sobie w duchu ,jeszcze nie teraz”.
No i stosowna okazja wiasnie sie nadarzyta, ,owe teraz” nieubfaganie nadeszfo.
Niestety.

Mamy tu zatem do czynienia z osobliwym wspomnieniem Profesora przede
wszystkim w postaci pewnego — jes$li wolno mi tu uzy¢ tego neologizmu —
,autowspomnienia”, wspomnienia przez Niego samego swojego dziecinstwa.

Niemniej przedstawienie krotkiego biogramu naukowego nie zawadzi:

Oskar Anweiler urodzit sie 29 wrzes$nia 1925 r. w Rawiczu, zmart 31 paz-
dziernika 2020 r. w Bochum. Studiowal na Uniwersytecie w Hamburgu histo-
rie, germanistyke, filozofie oraz pedagogike. Tam w 1963 r. habilitowat sie,
a w 1964 r. podjal prace w nowo otwartym wéwczas Ruhr-Universitdt Bochum.
Nieprzerwanie, az do chwili przej$cia na emeryture w 1990 r., kierowal tam
katedra, ktorej oficjalna nazwa byla do$¢ wyszukana: Lehrstuhl ,der Pddagogik
mit dem Schwerpunkt Vergleichende Piddagogik” (ttum. z niem. katedra ,,pedagogiki
z punktem ciezkosSci na pedagogice poréwnawczej”).

Profesor Oskar Anweiler byt wybitnym specjalista w dziedzinie pedagogi-
ki ogolnej i poréownawczej, a takze historii o$wiaty i wychowania oraz polityki
oSwiatowej. W swoich licznych rozprawach (ttumaczonych na kilka jezykow
obcych: angielski, francuski, wtoski, no i oczywiscie polski) podejmowal pro-
blematyke réznych nauk o wychowaniu i szkolnictwa w krajach Europy Srod-
kowo-Wschodniej: w (starej) RFN, (bytej) NRD, i w (zjednoczonych) Niemczech,
w Rosji (wraz z ZSRR), naturalnie takze i w Polsce. Jest autorem ponad dwustu
publikacji. Jego sztandarowym opus magnum jest obszerna publikacja Geschichte
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der Schule und Pddagogik in RufSland vom Ende des Zarenreichs bis zum Beginn der
Stalin-Ara (1964, 1978). Czytelnikom o zainteresowaniach komparatystyczno-
-historycznych poleci¢ mozna przede wszystkim jego ksigzke Bildungssysteme in
Europa. Entwicklung und Struktur des Bildungswesens in zehn Ldndern: Deutschland,
England, Frankreich, Italien, Niederland, Polen. Rufland, Schweden, Spanien, Tiirkei
(Anweiler i in., 1996).

Uchwalg Senatu Uniwersytetu Warszawskiego z dnia 21 lutego 2007 r. na-
dano Profesorowi Oskarowi Anweilerowi, na wniosek Wydzialu Pedagogicz-
nego Uniwersytetu Warszawskiego, tytul doktora honoris causa Uniwersytetu
Warszawskiego. | to jest z calg pewnoS$cia najwazniejszy argument, pomijajac
juz wszystkie inne, przemawiajacy za opublikowaniem — w niespotykanej for-
mule — wspomnienia o Nim w ,Kwartalniku Pedagogicznym” wlasnie.

Swoje wspomnienia o Profesorze, inny mdj niemiecki kolega i przyjaciel,
Wolfgang Horner, konczy tymi oto stowy: ,Oskara Anweilera nie ma juz wsréd
nas. Ale Sladéw jego dziatalnosci naukowej nie sposéb przeoczy¢”. No c6z, nic
doda¢, nic ujaé, smialo moge sie podpisa¢ pod ta opinia.
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Oskar Anweiler

Dom mojego dziecinstwa w Stanistawowie

Habent sua fata libelli — ale przeciez nie tylko ksigzki i ich historia, swoje
losy maja rowniez domy, chociaz nie méwig one do nas bezposrednio. Majg co$
do opowiedzenia nie tylko szlacheckie dwory na wsi, magnackie zamki, czy tez
paradne, mieszczanskie budowle w miastach. Niektore z nich sa czescig zbio-
rowej pamieci, pozostajac pod opieka konserwatorska.

Tutaj jednak bedzie mowa o niepozornym domu, nigdzie i przez nikogo
nie wspominanym, domu mojego dziecinstwa w Stanistawowie, z lat poprze-
dzajacych wybuch wojny w 1939 r. i z czasu przesiedlenia Niemcow. Jestem
jedynym, ktéry moze o tym opowiedzie¢ — dlatego pojechatem tam po latach.
W rodzinnych stronach bytem dwukrotnie, najpierw w maju 1999 r. i w paz-
dzierniku 2010 r., zastajac ten dom prawie takim, jakim byl przed ponad sie-
demdziesieciu laty.

0Od mojego kolegi i przyjaciela z Uniwersytetu Warszawskiego otrzyma-
tem niedawno w prezencie ksigzke, ktéra mnie natychmiast urzekta. Tadeusz
Olszanski, moj rowiesnik, ktory wyrést w Stanistawowie, przedstawit ulica za
ulica, historie tego miasta i zwigzane z nim wlasne mlodziencze wspomnie-
nia'. ,Stanistawowa juz nie ma”, pisze autor na wstepie, ,jest Iwano-Frankiwsk.
Ale w Iwano-Frakiwsku najpiekniejszg czeScig pozostal Stanistawéw, to, co mi-
nione”. Atmosfera tego zalozonego w 1662 r. miasta, ktore trzysta lat pozniej
przemianowano, ozyla przy lekturze takze i dla mnie, jakkolwiek inaczej niz
w przypadku syna polskiego lekarza: nie z punktu widzenia polskich wyz-
szych sfer, lecz z perspektywy czionka niemieckiej mniejszosci, ktéry poza tym
mieszkal na poludniowym skraju miasta, nie zas, jak wiekszo$¢ z goérag dwoch
tysiecy Niemcéw — w ,Kolonii Knihinin”, gdzie znajdowaly sie takze zaktady
pastora Theodora Zdklera.

' Olszanski T. (2008). Kresy kreséw — Stanistawéw. Warszawa: Wydawnictwo ISKRY.
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Nasz dom znajdowat sie przy ulicy Gotuchowskiego. A ze patronem jej byt
polski generat w c.k. armii przed 1918 r., ulica zachowatla swoja nazwe réwniez
w Rzeczypospolitej Polskiej do 1939 r. Pasowato to zreszta do okolicy, gdzie
znajdowaly sie koszary piechoty, kawalerii i artylerii — my dzieci zawsze przezy-
walismy jako poruszajacy spektakl przemarsz zotlnierzy, ale przede wszystkim
step [koni] utanéw, udajacych sie w dniach Swiatecznych na msze w miescie,
z towarzyszacymi im zawsze orkiestrami.

Dom pod numerem 116 zbudowany zostal jeszcze przed 1914 r. przez
moich dziadkéw ze strony matki. Philip Kolb byt mistrzem masarskim, wiec
oprocz budynku mieszkalnego na gospodarstwo skladaly sie masarnia, miesz-
kanie dla czeladnikéw, stajnie i wreszcie, sad oraz warzywnik. Warzywnik gra-
niczyt bezposrednio z duzym ogrodem miejskim; jako chtopiec mogtem sie do
niego dostac¢ przez dziure w plocie z drutu kolczastego. Kiedy méj ojciec, ktory
zajmowal dobre stanowisko prokurenta w fabryce marmuru w Rawiczu, poto-
zonym w dawnej Prowincji Poznanskiej, gdzie sie urodzitem, zmart w 1927 r.
w wieku 28 lat — mioda wdowa, wraz ze mna, wéwczas dwuletnim, powrdcila
do swego rodzinnego domu w Stanistawowie. Kiedy i jej ojciec zmart w wyniku
wewnetrznych obrazen na skutek napadu w 1929 r., dorastalem w jego domu,
pozostajac w nim z matka i babka.

ZamieszkiwaliSmy obszerng kuchnie, dzienny pokéj i dwie sypialnie. Znaj-
dujaca sie w domu masarnia zostala wynajeta. Drewniany wykusz, a takze za-
daszone drewnem wejscie do piwnicy w podwoérzu, jeszcze w pazdzierniku
2010 r. byly w prawie nienaruszonym stanie. Nasz dom mial szeroka brame
wjazdowa, a takze solidng drewniang brame prowadzaca na ulice; poniewaz
byta zadaszona, stuzyta nam chiopcom, przy ztej pogodzie jako miejsce zabaw.
Maly, sasiedni dom, ogrodzony drewnianym plotem, zamieszkiwalo starsze zy-
dowskie malzenstwo. Dwa domy dalej [mieszkal] polski mistrz masarski, [ktory]
przejal zaktad produkcyjny. Kilka lat pézniej wybudowal dwupietrowy dom
mieszkalny z zakladem, najwiekszy po tej stronie ulicy. Jeszcze w 1999 r. mozna
byto odczyta¢ na bocznej Scianie tego budynku, jego nazwisko i napis: ,mieso
i wedliny”. Jedenascie lat pdzniej Sciana ta zostala odmalowana, a tym sa-
mym i te resztki przeszio$ci wymazano.

Przed wejsciem do parku stal dom dyrektora polskiego gimnazjum w Sta-
nistawowie, ktéry mial syna w moim wieku i cérke. Z chtopcem bylem zaprzy-
jazniony; bawiliSmy sie razem na naszym podworku albo w jego ogrodzie.
Przedtem jednak musialem mu towarzyszy¢ przy odrabianiu lekcji — jego oj-
ciec sadzit bowiem, ze powinien bra¢ ze mnie przykfad, jako ze ja odrabiatem
lekcje zaraz po obiedzie, zeby mie¢ czas na co$ innego. Rola ta nie przypadata
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mi naturalnie do gustu, zwlaszcza, ze méwiono o ,wzorcowej niemieckiej dys-
cyplinie uczenia sie”.

Dom, podobnie jak wszystkie inne, nie miat zadnej kanalizacji; na podw6é-
rzu znajdowala sie pompa reczna, ktéra czesto, takze i w zimie dostarczala
wode z gtebiny. Do pofowy lat 30. nie bylo takze w tej czesci miasta elek-
trycznos$ci. Mielismy kilka lamp naftowych; w dilugie zimowe wieczory piekna
lampa stolowa roztaczata wokét siebie przytulne swiatto. Mitego ciepta dostar-
czal piec kaflowy. Méglby on jeszcze i w 1999 r. dziata¢ — jak nam powiedziala
mtoda ukraifnska nauczycielka, ktéra zaprosita nas chetnie do pomniejszonego
tymczasem mieszkania. Z dwoch pomieszczen zrobiono dwa oddzielne lokale,
nie zmieniajac jednak uktadu przestrzennego, wiec nowej mieszkance domu,
moglem dokltadnie pokazaé, gdzie odrabialem lekcje albo wieczorem, przy wiel-
kim kuchennym stole czytalem lub bawitem sie cynowymi zotnierzykami. Przy
ostatnich odwiedzinach zastalem nowa lokatorke, tym razem starsza kobiete,
ktéra juz wkrotce zamierzala sie wyprowadzié, gdyz dom, jak powiedziata, ma
zosta¢ zburzony. A byl on rzeczywiscie mocno juz zapuszczony; podwoérze byto
porosniete trawa i krzakami, zastane rupieciami, a stara brama znikfa.

Chociaz, jak wspomniatem, nasz dom polozony byl w potudniowej czeSci
miasta, nie za§ we wschodniej, zamieszkatej przez wiekszo$¢ Niemcéw, to byt
on jednak miejscem wielu spotkan. Takze pastor Theodor Zockler, ktérego
wszyscy szanowaliSmy, nalezal do grona goSci, zwlaszcza ze moja babka nie
tylko byla bardzo wierzaca i czesto uczeszczala do kosciola, lecz nalezata tak-
ze do aktywnych czlonkéw koScielnej wspolnoty. Z tego, o czym rozmawiali
doro$li nic nie rozumiatem, ale dostrzegalem wzajemny szacunek i giebokie
zrozumienie. Kiedy w styczniu 1939 r. zmarta moja babka, Theodor Zockler
celebrowal zalobne nabozenstwo. Za trumng niesiong na cmentarz przy ewan-
gelickim koSciele w orszaku zatobnym kroczyli takze polscy i ukraifscy sasiedzi.
Na poczatku lat 50. kosciét wysadzony zostal w powietrze, groby usunieto —
dzisiaj jest to teren zielony z kilkoma zachowanymi nagrobkami z czasow
sprzed 1939 r. i nowymi pomnikami. Nic juz w tym miejscu nie przypomina
o Niemcach w Stanistawowie.

Po dwéch latach uczeszczania do polskiej publicznej szkoty powszechnej,
potozonej okofo dziesieciu minut drogi od naszego domu, przeniostem sie do
prywatnej szkoty ludowej, a pdzniej do niemieckiego gimnazjum przy ulicy Ki-
linskiego, niedaleko dworca. Mialem tam mniej wiecej p6l godziny drogi — czy
stonce, czy stota musiatem iS¢ przez cale miasto. Jeszcze 60 lat p6zniej mogiem
taksowkarzowi doktadnie opisa¢ droge, zanim zatrzymat sie przed domem pod
numerem 116 przy ulicy Puszkina, jak sie woéwczas nazywata. W 2010 r. ulica
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znowu zmienita nazwe: nadano jej imie Czornowita — na cze$¢ ukrainskiego
polityka, ktory kilka lat wezes$niej zginal w niewyjasnionych okolicznos$ciach.

Nasz dom przetrwatl dotad wszystkie zmiany nazwy ulicy i zachowat swoj
numer. Zmieniajacy sie od 1939 r. jego mieszkancy, z calg pewnoscig przezy-
wajacy na rézne sposoby ,wielka historie” i kolejne zmiany polityczne, takze
i oni mogliby wiele opowiedzie¢.

»Stanistawowa juz nie ma”, pisze polski autor. A i dom mojego dziecinstwa
ma niebawem znikna¢. Pozostaja tylko wspomnienia.

Z jezyka niem. przetozyt
Mirostaw S. Szymarniski



Podziekowanie

Poniewaz jest to ostatni zeszyt ,Kwartalnika Pedagogicznego” pod moja
redakcja, dziekuje wszystkim cztonkom redakcji w ciagu tych niemal o$miu lat,
a w sposOb szczegélny moim najblizszym wspoétpracownikom, sekretarzom
czasopisma, ktorzy z poswieceniem wykonywali wazng i cenng prace na rzecz
naszego S$rodowiska pedagogicznego. Byli to kolejno: mgr Maja Bogajczyk,
dr Piotr Zanko, mgr Magdalena Rzepka i dr Joanna Dobkowska. Bez ich po-
mocy i bezinteresownego zaangazowania w ciagu tych lat, nie bytoby kolejnych
zeszytow ,Kwartalnika Pedagogicznego”. Dziekuje za wieloletnig wspotprace
rowniez Paniom Redaktorkom z Wydawnictw Uniwersytetu Warszawskiego,
w szczego6lnosci red. Dorocie Dziedzic oraz red. Katarzynie Kaczmarek.

Dziekuje Wam wszystkim!

Adam Fijatkowski
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Technologii i Mediéw Edukacyjnych, Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego i in. Zaintereso-
wania naukowe: dydaktyka ogélna, metodologia, pedagogika medialna; edukacja informatycz-
na, harcerstwo; edukacja dla pokoju, prawa dziecka i jego bezpieczefistwo w cyberprzestrzeni.
Autor i wspoétautor ok. 300 prac naukowych. Redaktor naczelny miedzynarodowego, anglo-
jezycznego czasopisma naukowego ,The International Journal of Pedagogy, Innovation and
New Technologies”. Wybrane publikacje: Technologie informacyjno-komunikacyjne w edukacji. 10 py-
tan do ludzi nauki (2020); Zdalne ksztafcenie akademickie dorostych w czasie pandemii (wspéired.
J. Czarkowski, M. Malinowski, M. Strzelec, 2020); Otwarte zasoby edukacyjne i otwarta nauka
(wspodtred. S. Galanciak, 2020); Big Data w edukacji (wspotaut. M. Kamola, R. Lange, M. Fila, 2019);
Mistrz i uczenn w cyberprzestrzeni (wspotred. S. Galanciak, 2018); Nastolatki wobec Internetu (2016);
Cyfrowa przestrzen ksztatcenia (wspoétred. S. Galanciak, 2015); Media w edukacji (2010); Kultura
i jezyk mediow (2007); Leksykon pedagogiczny angielsko-polsko-ukrairiski (wspotaut. A. Vasyluk,
2006); Technologia informacyjna w procesie dydaktycznym (2005); Pedagogika @ srodki informatyczne
i media (2004); Edukacyjne zastosowanie komputerow (1998). Adres e-mail: mtanas@aps.edu.pl

Piotr Toczyski — doktor nauk humanistycznych, kieruje Zakladem Socjologii Mediéw i Ko-
munikacji Spolecznej w Akademii Pedagogiki Specjalnej. Absolwent Miedzywydziatowych
Indywidualnych Studiéw Humanistycznych na Uniwersytecie Warszawskim. W interdyscypli-
narnych badaniach 1aczy zainteresowania socjologiczne, psychologiczne i pedagogiczne.
Stopien doktora w zakresie socjologii uzyskat w Instytucie Filozofii i Socjologii PAN, a magiste-
rium na Wydziale Psychologii UW. Posiada europejski certyfikat psychologa EFPA EuroPsy
i podyplomowe przygotowanie do pracy w poradnictwie psychologicznym uzyskane w Insty-
tucie Psychologii Zdrowia (przy Polskim Towarzystwie Psychologicznym, do ktérego nalezy).


http://mail%20to:%20mszymanski@aps.edu.pl
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Psycholog — prowadzi miedzynarodowe grupy warsztatowe i spotkaniowe, opiekuje sie staza-
mi wchodzgcych w zawod psychologéw. Autor ksiazki Jak mit jednoczy Europe? (2013); rozdzia-
tow w monografiach zbiorowych polskich i miedzynarodowych (Formulas of Betrayal — Palgrave
Macmillan, 2018) oraz jest autorem cyklu tekstow internetoznawczych w serii Studies in Global
Ethics and Global Education (APS — 2014, 2015, 2016 i 2018).

Adres e-mail: ptoczyski@aps.edu.pl

Piotr Zanko — doktor habilitowany, adiunkt w Zaktadzie Interdyscyplinarnych Badan nad Kul-
turg na Wydziale Pedagogicznym Uniwersytetu Warszawskiego. Zainteresowania badawcze:
edukacyjne konteksty oporu kulturowego. Autor ksigzki: Pedagogie oporu (2020).

Adres e-mail: piotr.zanko@uw.edu.pl
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Spis recenzentéw Kwartalnika Pedagogicznego
w roku 2020

dr Agnieszka Ardenska — Akademia Wychowania Fizycznego im. Jerzego Kukuczki w Katowicach

dr Joanna Bielecka-Prus — Uniwersytet Marii Curie-Sktodowskiej, Instytut Socjologii

dr hab. Krystyna M. Bleszynska, prof. WSNS — Pedagogium Wyzsza Szkota Nauk Spotecznych
w Warszawie

dr hab. Jolanta Bonar, prof. UL — Uniwersytet Lodzki, Wydziat Nauk o Wychowaniu

dr hab. Katarzyna Buczek — Uniwersytet Warszawski, Wydziat Pedagogiczny

prof. dr hab. Maria Czerepaniak-Walczak — Uniwersytet Szczecinski, Instytut Pedagogiki

mgr Dominika Depta-Marel — Uniwersytet Warszawski, Wydzial Pedagogiczny

prof. dr hab. Grazyna Dryzalowska — Uniwersytet Warszawski, Wydzial Pedagogiczny

dr hab. Joanna Falkowska, prof. UMK — Uniwersytet Mikotaja Kopernika w Toruniu

dr hab. Anna Fidelus, prof. UKSW — Uniwersytet Kardynata Stefana Wyszynskiego w Warszawie,
Wydziatl Nauk Pedagogicznych

prof. dr hab. Andrea Folkierska — Uniwersytet Warszawski, Wydzial Pedagogiczny

prof. dr hab. Zenon Gajdzica — Uniwersytet Slaski, Wydziat Etnologii i Nauk o Edukagji

dr Sylwia Galanciak — Akademia Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej, Instytut
Pedagogiki

dr hab. Rafal Godon, prof. UW — Uniwersytet Warszawski, Wydzial Pedagogiczny

prof. dr hab. Zbigniew Izdebski — Uniwersytet Warszawski, Wydzial Pedagogiczny

dr Dorota Jankowska — Akademia Pedagogiki Specjalnej im. M. Grzegorzewskiej, Wydzial Nauk
Pedagogicznych

dr Aleksandra Jasinska-Maciazek — Uniwersytet Warszawski, Wydzial Pedagogiczny

prof. dr hab. Janina Kaminska — Uniwersytet Warszawski, Wydzial Pedagogiczny

dr Beata Kapela-Baginska — Uniwersytet Gdanski, Wydziat Filologiczny

dr hab. Lidia Katarynczuk-Mania, prof. UZ — Uniwersytet Zielonogorski, Wydzial Pedagogiki,
Psychologii i Socjologii

dr hab. Kaja Kazmierska, prof. UL — Uniwersytet Lodzki, Instytut Socjologii

dr hab. Remigiusz Kijak — Uniwersytet Warszawski, Wydzial Pedagogiczny

dr Marlena Kilian — Uniwersytet Kardynata Stefana Wyszynskiego w Warszawie, Wydzial Nauk
Pedagogicznych
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dr Renata Konieczna-Wozniak — Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu, Wydzial
Studiéw Edukacyjnych

prof. dr hab. Marek Konopczynski — Uniwersytet w Biatymstoku, Wydzial Nauk o Edukagji

dr hab. Anna Kowalewska — Uniwersytet Warszawski, Wydzial Pedagogiczny

dr hab. Krzysztof Koseta, prof. UW — Uniwersytet Warszawski, Wydziat Filozofii i Socjologii

dr hab. Piotr Marek Kostyto, prof. UKW — Uniwersytet Kazimierza Wielkiego, Wydziat Pedagogiki

prof. dr hab. Dariusz Kubinowski — Polska Akademia Nauk, Sekcja Pedagogiki Sztuki Komitetu
Nauk Pedagogicznych PAN

dr hab. Jacek Kulbaka, prof. APS — Akademia Pedagogiki Specjalnej, Instytut Pedagogiki

dr Magdalena Kuleta-Hulboj — Uniwersytet Warszawski, Wydzial Pedagogiczny

prof. dr hab. Stefan Michat Kwiatkowski — Akademia Pedagogiki Specjalnej w Warszawie, Wydziat
Nauk Pedagogicznych

dr Wioletta Lubkowska — Uniwersytet Szczecinski, Wydzial Kultury Fizycznej i Zdrowia, Instytut
Nauk o Kulturze Fizycznej

prof. dr hab. Elzbieta tuczak — Uniwersytet Warminsko-Mazurski w Olsztynie, Wydzial Nauk
Spotecznych, Katedra Pedagogiki Resocjalizacyjnej

prof. dr hab. Joanna Madalinska-Michalak — Uniwersytet Warszawski, Wydzial Pedagogiczny

dr Diana Malinowska — Uniwersytet Jagiellonski, Instytut Psychologii

dr Agnieszka Matkowska-Szkutnik — Uniwersytet Warszawski, Wydziat Pedagogiczny

dr Piotr Mamcarz — Katolicki Uniwersytet Lubelski, Wydziat Nauk Spotecznych

prof. dr hab. nauk med. Jerzy T. Marcinkowski — Uniwersytet Zielonogorski, Collegium Medicum,
Katedra Higieny i Epidemiologii

dr Urszula Markowska-Manista — Uniwersytet Warszawski, Wydzial Pedagogiczny

prof. dr hab. Maria Mendel — Uniwersytet Gdanski, Wydziat Nauk Spotecznych

dr hab. Malgorzata Michel, prof. U] — Uniwersytet Jagiellonski, Wydzial Filozoficzny, Instytut
Pedagogiki

dr Marta Mikotajczyk — Akademia Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie,
Instytut Profilaktyki Spotecznej i Pracy Socjalnej

prof. dr hab. Henryk Mizerek — Uniwersytet Warminsko-Mazurski w Olsztynie, Wydzial Nauk
Spotecznych

dr hab. Agnieszka Naumiuk — Uniwersytet Warszawski, Wydzial Pedagogiczny

dr Ewa Palamer-Kabacinska — Uniwersytet Warszawski, Wydzial Pedagogiczny

dr Joanna Pekala — Uniwersytet Warszawski, Wydzial Pedagogiczny

ks. dr hab. Kazimierz Pierzchata, prof. KUL — Katolicki Uniwersytet Lubelski, Wydzial Nauk
Spotecznych

dr Marta Jadwiga Pietrusinska — Uniwersytet Warszawski, Wydzial Pedagogiczny

dr Przemystaw Ploskonka — Akademia Wychowania Fizycznego w Warszawie, Wydzial Wycho-
wania Fizycznego

dr hab. Matgorzata Przanowska — Uniwersytet Warszawski, Wydzial Pedagogiczny

dr hab. Jan Rutkowski — Uniwersytet Warszawski, Wydzial Pedagogiczny

dr hab. Jan Rys, prof. UP — Uniwersytet Pedagogiczny w Krakowie

dr hab. Katarzyna Sadowska — Uniwersytet im. Adama Mickiewicza, Wydziatl Studiéw Eduka-
cyjnych
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dr hab. Barbara Sitarska, prof. UP-H — Uniwersytet Przyrodniczo-Humanistyczny w Siedlcach,
Instytut Pedagogiki Pracownia Dydaktyki Ogélnej

dr hab. Justyna Siemionow, prof. UG — Uniwersytet Gdanski, Wydzial Nauk Spotecznych

dr Monika Skura — Uniwersytet Warszawski, Wydziat Pedagogiczny

dr Marek Smulczyk — Uniwersytet Warszawski, Wydzial Pedagogiczny

dr hab. Joanna Smogorzewska — Uniwersytet Warszawski, Wydzial Pedagogiczny

dr Dorota Sobieranska — Uniwersytet Warszawski, Wydzial Pedagogiczny

dr hab. Zofia Szarota, prof. UW — Uniwersytet Warszawski, Wydzial Pedagogiczny

prof. dr hab. Jolanta Szempruch — Uniwersytet Jana Kochanowskiego w Kielcach, Wydzial Pe-
dagogiczny i Artystyczny, Instytut Edukacji Szkolnej

dr hab. Stawomir Sztobryn — Akademia Techniczno-Humanistyczna w Bielsku-Biatej; Wydziat
Humanistyczno-Spoteczny; Instytut Pedagogiki

dr hab. Grzegorz Szumski, prof. UW — Uniwersytet Warszawski, Wydzial Pedagogiczny

prof. dr hab. Mirostaw Jézef Szymanski — Akademia Pedagogiki Specjalnej

dr Ryszard Sleczka — Uniwersytet Pedagogiczny im. Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie,
Instytut Pedagogiki Przedszkolnej i Szkolnej

dr Danuta Swierczynska-Jelonek — Uniwersytet Warszawski, Wydzial Pedagogiczny

dr hab. Maciej Tana$, prof. APS — Akademia Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej
w Warszawie

dr hab. Rajmund Tomik, prof. AWF — Akademia Wychowania Fizycznego im. J. Kukuczki
w Katowicach, Wydzial Wychowania Fizycznego

dr hab. Aleksandra Tlusciak-Deliowska, prof. APS — Akademia Pedagogiki Specjalnej im.
M. Grzegorzewskiej w Warszawie, Instytut Pedagogiki

dr hab. Magdalena Trysinska — Uniwersytet Warszawski, Wydzial Polonistyki

prof. dr hab. Anna Witkomirska — Uniwersytet Warszawski, Wydzial Pedagogiczny

prof. dr hab. Mirostawa Zalewska-Pawlak — Uniwersytet L.odzki, Wydzial Nauk o Wychowaniu

dr hab. Piotr Zafko — Uniwersytet Warszawski, Wydzial Pedagogiczny

dr hab. Bozena Zawadzka, prof. UJK — Uniwersytet Jana Kochanowskiego w Kielcach, Wydziat
Pedagogiczny i Artystyczny

dr Piotr Zdunkiewicz — Panstwowa Szkofa Wyzsza im. Papieza Jana Pawta Il w Biatej Podlaskiej

dr hab. Matgorzata Zytko, prof. UW — Uniwersytet Warszawski, Wydziat Pedagogiczny



Informacja o czasopi$mie

»Kwartalnik Pedagogiczny” (rok zalozenia 1956) jest ogdlnopolskim pismem naukowym.
Wydawcg czasopisma jest Uniwersytet Warszawski we wspétpracy z jego Wydzialem Peda-
gogicznym, a ustugodawca sa Wydawnictwa Uniwersytetu Warszawskiego. Czasopismo jest
prenumerowane zaréwno w Polsce, jak i za granicg.

»Kwartalnik Pedagogiczny” jest czasopismem punktowanym, umieszczonym w bazie ERIH
(European Reference Index for the Humanities), CEEOL (Central and Eastern European Online
Library) oraz CEJSH (The Central European Journal of Social Sciences and Humanities). Zgodnie
z wykazem czasopism naukowych MNiSW z 31 lipca 2019 roku za publikacje w ,Kwartalniku
Pedagogicznym” przystuguje autorowi 20 punktow.

»Kwartalnik Pedagogiczny” jest objety Programem Wsparcia dla Czasopism Naukowych MNiSW.

Najwazniejszym celem , Kwartalnika Pedagogicznego” jest umozliwianie i pobudzanie dyskusji
na poziomie akademickim wokot najwazniejszych dla wspétczesnosci problemoéw edukacyj-
nych. Redakcja prowadzi intensywna wspoiprace miedzynarodowa, co sprzyja popularyzowa-
niu dorobku polskiej pedagogiki wsréd pedagogdéw obcojezycznych, a jednoczes$nie ulatwia
polskim pedagogom poznanie tego, co dzieje sie w pedagogice w innych krajach (publikowa-
nie ttumaczen prac obcojezycznych).

Pismo jest otwarte zaréwno dla prac juz uznanych autoréw, jak i dla poczatkujacych adeptéw
nauki. ,Kwartalnik Pedagogiczny” jest pismem o szerokim profilu: zamieszczane sg w nim
materialy z ré6znych subdyscyplin pedagogiki, w tym z pedeutologii, andragogiki, historii wy-
chowania, pedagogiki poréwnawczej, dydaktyki, pedagogiki spolecznej, psychologii edukagji,
filozofii edukadji, a takze z problematyki wychowania estetycznego. Teksty zamieszczane sg po
ich uprzednim zaopiniowaniu przez dwdch niezaleznych recenzentéw, zgodnie z wymogami
double blind peer review, co pozwala na selekcje nadsytanych materiaiéw.

Podstawowe dzialy czasopisma to: artykuly, colloquia (teksty w jezykach obcych — angielskim
lub niemieckim) materialy i sprawozdania z badan, edukacja w innych krajach oraz recenzje.
Teksty publikowane sg razem ze streszczeniami w jezyku angielskim. Okazjonalnie pojawiajg
sie takze sprawozdania z odbytych konferengji, zaréwno ogolnopolskich, jak i zagranicznych
z udzialem polskich pedagogow.



Wytyczne dla Autoréow

Prosimy Autoréw, zamierzajacych opublikowa¢ swoj tekst w Kwartalniku Pedagogicznym, o prze-
strzeganie nastepujacych zasad przy przygotowaniu komputeropisu:

Maksymalna objetos$¢ calego tekstu (z bibliografig) powinna wynosi¢ 15 stron znormali-
zowanych (27 000 znakéw ze spacjami).

Przyjmujemy recenzje ksigzek opublikowanych w roku nadestania recenzji lub najp6zniej
dwa lata wczesniej (np. w 2020 roku — ksiazki opublikowane w roku 2020, 2019 i 2018).

Przyjmujemy teksty w jezyku polskim, angielskim i niemieckim wraz ze streszczeniami
w jezyku polskim i angielskim.

Prosimy nie zamieszczac¢ w tekscie kolorowych diagramoéw, wykreséw i ilustracji. Akceptu-
jemy tylko tabele.

W tekscie nalezy podac pelne imiona os6b wymienionych po raz pierwszy.

Przypisy dolne — stosowanie ich nalezy ograniczy¢ do niezbednego minimum (informacje
o prawach autorskich i uzupetniajgce tekst).

Obowigzuje standard zapisu bibliograficznego (cytowania) wedlug stylu APA':

Kazde cytowanie innej pracy jest w tekscie opatrzone odpowiednim odsylaczem do
cytowanej pracy. Zawiera on w nawiasie tylko nazwisko autora, rok wydania dziefa
i numer strony, np.: (Jaeger, 2000, s. 5); (Filipiak, Lemanska-Lewandowska, 2015, s. 30).

Gdy przytaczamy dwie ksigzki tego samego autora wydane w tym samym roku,
stosujemy zapis: (Hessen 1997a; Hessen 1997b), a gdy wiecej ksiazek, to rok ozna-
czamy z kolejnymi literami alfabetu.

Jesli przywolujemy cytaty z ksiazek kilku autoréw, to porzadkujemy alfabetycznie:
(Frith, 2015, s. 148; Spitzer, 2008, s. 111).

Jesli przytaczana praca ma dwoch autoréw, umieszczamy oba (Filipiak, Lemanska-
-Lewandowska, 2015, s. 30); w przypadku wiekszej liczby autoréw, podajemy pierw-
sze nazwisko i ,i in.”, np.: (Heatherton i in., 2008).

W przypadku cytowan posrednich, kiedy praca jest trudno dostepna albo w jezyku
nie znanym autorowi, w tekscie zaznaczamy nazwisko autora cyt. i Zrédto, z ktorego
bezposrednio korzystalismy (Grondin, 2003, za: Przanowska, 2015, s. 31).

Jesli praca zbiorowa ma redaktora naukowego podajemy w nawiasie nazwisko i rok
oddzielone przecinkiem: (Kwiecifiski, Sliwerski, 2003); (Golebniak, Kwiatkowska, 2012).
Rozdzial w pracy zbiorowej, artykul w czasopi$mie, materialy z konferencji zapisu-
jemy w tekscie tak: (Melosik, 2019); (Mezirow, 1997); (Endler, Parker, 1990b); (Klus-
-Stanska, 2017); (Wystowska i in. 2019); (Zamarian, 2014).

Jesli cytujemy akty prawne i inne dokumenty, podajemy w nawiasie skrét do ustawy
(Dz.U. 2019 r. poz. 2215) lub poczatek zapisu bibliograficznego, np.: (Ankieta
socjologiczna...).

' Styl APA (American Psychological Association) uzywany jest w Kwartalniku Pedagogicznym w za-
pisie bibliograficznym, w wersji dostosowanej do regut jezyka polskiego i polskich norm edy-
torskich. Jest jednym z najlepiej opracowanych i najczesciej cytowanych stylow w naukach
spotecznych i humanistycznych i gwarantuje poprawne indeksowanie tekstow elektronicznych
w miedzynarodowych, naukowych bazach danych.



Spis cytowanej literatury, do ktérej w tekscie umiesciliémy odpowiednie odsytacze, znaj-
duje sie na koncu tekstu w sekgji zatytulowanej References. Przykiady:
Jaeger, W. (2001). Paideia. Formowanie cztowieka greckiego, ttum. M. Plezia, H. Bednarek.
Warszawa: Fundacja Aletheia.

Filipiak, E., Lemanska-Lewandowska, E. (2015). Model nauczania rozwijajgcego we
wezesnej edukacji wedlug Lwa S. Wygotskiego. Gotowosc studentow i nauczycieli. Mozliwosci
aplikacji. Raport tematyczny z badan ACK. Bydgoszcz: ArtStudio.

Hessen, S. (1997a). O sprzecznosciach i jednosci wychowania: zagadnienia pedagogiki perso-
nalistycznej. Dzieta wybrane, [b.ttum.]. Warszawa: Wydawnictwo Akademickie Zak.
Hessen, S. (1997b). Podstawy pedagogiki, ttum. A. Zielenczyk. Warszawa: Wydawnictwo
Akademickie Zak.

Heatherton, T. F., Kleck, R. E., Hebl, M. R., Hull, J. G. (red.). (2008). Spoteczna psycholo-
gia pietna, thum. J. Radzicki, M. Szuster, T. Szustrowa. Warszawa: Collegium Civitas,
Wydawnictwo Naukowe PWN.

Przanowska, M. (2015). Pytania o sens (w) edukacji. Grondinowska semantyka sensu
i jej pedagogiczne egzemplifikacje. Kwartalnik Pedagogiczny nr 2 (236), 30.
Kwieciniski, Z., Sliwerski, B. (red.). (2019). Pedagogika. Podrecznik akademicki, t. 2,
Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN.

Golebniak, B. Kwiatkowska, H. (red.). (2012). Nauczyciele. Programowe (nie) przygoto-
wanie, Wroctaw: Wydawnictwo Dolno$laskiej Szkoty Wyzszej.

Melosik, Z. (2019). Edukacja a stratyfikacja spoleczna. W: Z. Kwiecifiski, B. Sliwerski
(red.). Pedagogika. Podrecznik akademicki, t.2, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN.
Endler, N. S., Parker, J. D. (1990b). State and trait anxiety, depression and coping
styles. Australian Journal of Psychology, 42(2), 207-220. https:/doi.org/10.1080/
00049539008260119

Mezirow, J. (1997). Transformative Learning: Theory to Practice. New Directions for
Adult and Continuing Education, nr 74, 5-12; https://doi.org/10.1002/ace.7401

Wystowska, O., Bulkowski, K., Slot, P. (2019, August). The role of classroom diversity
in the relations between professionals’ beliefs and practices. Paper presented at the
29th European Early Childhood Education Research Association Conference, Aristotle
University of Thessaloniki, Thessaloniki, Greece.

Zamarian, A. (2014, grudzien). Edukacja tanatologiczna jako istotny element wychowa-
nia humanistycznego. Referat wygloszony na VI Konferencji Pedagogiki Dialogu,
zorganizowanej przez Katedre Podstaw Pedagogiki Akademii Pedagogiki Specjalnej
w Warszawie.

Ustawa z dnia 26 stycznia 1982 r. Karta Nauczyciela; tekst ujednolicony: Dz. U. 2019 r.
poz. 2215.

Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r. Prawo o$wiatowe. (Dz. U. 2019 r. poz. 1148, 1078,
1287, 1680, 1681, 1818, 2197 i 2248 oraz z 2020 r. poz. 374).

Ankieta socjologiczna na temat $wiadomosci historycznej mtodziezy, przeprowadzona
na zlecenie OBOP w latach 1991-92, 827 ankiet, BUW Rps nr akces. 3174.


https://doi.org/10.1002/ace.7401

Opis bibliograficzny strony WWW musi zawiera¢ nazwisko autora i tytul pracy, tryb do-
stepu, protokot dostepu (miejsce, Sciezka, nazwa), a takze aktualng date otwarcia, np.:

Teresa Hejnicka-Bezwinska, TeraZniejszos¢ w dialogu z edukacyjng przeszfoscig (po ro-
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