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Przedstawiona do recenzji rozprawa doktorska Pani mgr Anny L. Grygoruk pt.
Zachowania komunikacyjne dzieci trzyletnich uczeszczajgeyeh do przedszkola miesci sig
w nurcie klasycznych badan pedagogicznych, majacych na celu podniesienie jakosci
I sprawdzenie skutecznosci proponowanych oddziatywan edukacyjnych. Ma ona charakter
obszernej monografii (235 strony, plus zalgczniki), a zgromadzona bibliografia obejmuje
publikacje zwigzane z tematem (okoto 300 pozycji zwartych oraz artykutoéw), w tym takze
publikacje obcojgzyczne. Konstrukcja pracy w pelni odpowiada wymogom stawianym
rozprawom teoretyczno-empirycznym z zakresu pedagogiki, a jej problematyka koncentruje
si¢ w obszarze pedagogiki przedszkolnej, psychologii rozwoju cztfowieka, w tym rozwoju
mowy.

Pani mgr Anna L. Grygoruk skupia swoje dziatania badawcze na wspieraniu rozwoju
mowy dzieci w wieku 3-4 lat w warunkach przedszkolnych. Szczegélnie zwraca uwage na
rozwdj kompetencji jezykowej i komunikacyjnej dzieci na poczatku ich pobytu w
przedszkolu, slusznie uznajgc, ze stymulacja rozwoju mowy w pierwszych latach zycia
dziecka odgrywa kluczows role. Przedszkole jako instytucja opiekuncza, wychowawcza
i edukacyjna ma w tym okreslong role, zatem Doktorantka poprzez dzialania eksperymentalne
pokazuje mozliwodci poszerzenia pedagogicznych dziatan nastawionych na wspieranie
dos$wiadczen interakcyjnych dzieci w nowym srodowisku rowiesniczym. Wychodzace od
podejscia komunikacyjnego i kontekstowego w rozumieniu rozwoju czlowieka, proponuje
autorski program edukacyjny i sprawdza jego efektywno$é w naturalnych warunkach
pedagogicznych. Ujmujac to zalozenie teoretyczne precyzyjniej, Doktorantka przyjmuje, ze
dziecko jako aktywny "aktor spoleczny" w interakcjach we wrazliwym edukacyjnie
srodowisku, wykorzystuje wiasne i spoleczne zasoby do wspotkonstruowania znaczen

i budowania swoich kompetencji, a przedszkole powinno stwarzaé ku temu warunki.



Pani mgr Anna Grygoruk przygotowata swoja rozprawe w  konwencji
modernistycznej, z zastosowaniem wymogow racjonalnosci pozytywistycznej. Ta uwaga nie
ma charakteru krytycznego, a okresla raczej ramy metodologiczne rozumienia racjonalnosci
postgpowania Doktorantki i przygotowanej przeze mnie opinii o dysertacji doktorskiej.

Glowne pytania badawcze sformowane przez mgr Anng L. Grygoruk obejmuja
wymiar diagnostyczny zachowan komunikacyjnych dziecka i ich uwarunkowan oraz wymiar
eksperymentalny. W pierwszym przypadku chodzit o poszukiwanie odpowiedzi na pytania:
czym charakteryzuja si¢ zachowania komunikacyjne dziecka rozpoczynajacego edukacje
przedszkolng, jakie rdznice mozna zauwazy¢ w zaleznosci od czynnikéw indywidualnych i
srodowiskowych oraz jakie modele zachowan komunikacyjnych preferujg dzieci? (s. 96-97)

Dzialania eksperymentalne ukierunkowuje nastepujace pytania: W jakim stopniu
dzialanie czynnika eksperymentalnego zmienia zachowania komunikacyjne w zakresie
kompetencji jezykowej i komunikacyjnej dzieci trzyletnich w grupie eksperymentalnej w
poréwnaniu z grupq kontrolng i jak zmienne niezalezne uboczne réznicujq zaobserwowane
zmiany? (s. 97)

Odczytane na podstawie postawionych pytan zamierzenia badawcze Doktorantki beda
ukierunkowaly moj dalszy oglad dysertacji przediozonej do oceny. Postaram si¢ zatem
podkresli¢ wiodgce watki badan, ich zalozenia, poprawno$é metodologiczng, zakres
zweryfikowanych hipotez i znaczenie uzyskanych wynikdéw dla teorii i praktyki

pedagogiczne;.

Zalozenia teoretyczne badan

Pozytywistyczny model badan réwniez wymaga budowania ramy teoretycznej,
pozwalajgcej wyjasni¢ uzyskane wyniki, stgd konieczno$é rozumienia koncepcji teoretycznej
badan, ich racjonalnosci, celu i zakresu badan . Czgs¢ teoretyczna pracy powinna dotyczyé
objasnienia podstawowych paradygmatéw, konceptualizacji terminéw, rozumienia procesow,
ich r6znych aspektéw i wymiaréw oraz ich uwarunkowan, efektéw dziatan edukacyjnych itd.

Teoretyczne podstawy problemu badawczego w pracy pt. Zachowania komunikacyjne
dzieci trzyletnich uczgszczajqeych do przedszkola ujete sg w spos6b wyczerpujaey, zardéwno w
odniesieniu do podstaw pedagogicznych i psychologicznych. Na czgsé teoretyczng sktadaja
sig trzy rozdzialy zawierajgce ukierunkowany przeglad stanowisk, badan i rozwigzan
praktycznych zwiazanych z tematem pracy. Kluczowa kategorig rozprawy sa zachowania
komunikacyjne matego dziecka, wobec tego stusznie Doktorantka rozpoczyna od wyjasnienia

czym jest jezyk jako narzedzie komunikacji, az dochodzi do przedstawienia modeli -
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wzorcow zachowan komunikacyjnych dzieci. W definiowaniu pojecia kompetencji
komunikacyjnej odwotuje si¢ do réznych ujgc¢ i stanowisk prezentowanych przez znawcow
problematyki, jak: Ida Kurcz, Maria Kielar-Turska, Jozef Porajski-Pomsta, Maria Biatecka-
Pikul, Zbigniew Tarkowski, Michael Tomasello. W definiowaniu zachowan
komunikacyjnych dzieci zwraca uwage na strong kulturows i spoleczng nabywania jezyka,
przy tym odwoluje sig¢ réwniez do wspolczesnych ujeé, ale wyraznie daje si¢ odczué brak
nawigzania do tradycji podej$cia spoleczno-kulturowego w psychologii, wyraznego
nawigzania do teorii Lwa S. Wygotskiego i jego nastepcdw. Na stronach 46 i 68 znajdziemy
pojedyncze odniesienia do wspomnianego zagadnienia, ale bogactwo podejscia spoleczno-
kulturowego w psychologii rozwoju czlowieka, psychologii jezyka czy socjolingwistyce nie
zostalo wykorzystane przez Doktorantke do pokazania uwarunkowan i etapéw rozwoju mowy
dziecka w wieku przedszkolnym. Moze tez dlatego zabraklo w czesci teoretycznej
wyeksponowania roli zabawy w rozwoju kompetencji komunikacyjnej malego dziecka.
Teoria Wygotskiego jest tez porgczna do wyeksponowania roli nauczyciela przedszkola w
nawigzywaniu interakcji, rozwijaniu wypowiedzi dziecka w toku wspdlnej aktywnosci itd.
Doktorantka wielokrotnie powoluje sie¢ na publikacje pt. Psychologia jezyka dziecka.
Osiggnigcia, nowe perspekiywy pod. red. B. Bokus i G.W. Shugar i Spoleczng psychologie
rozwoju A. Brzezinskiej. Obie publikacje eksponujg spoleczne podejécie do rozwoju
cztowieka 1 reinterpretacj¢ klasycznego podejscia Piageta do konwersacji dziecka,
szczegdlnie natury dziecigcego egocentryzmu. W nich tez znajdujemy odniesienie do wktadu
Brunera w rozwiniecie obydwu teorii (Piageta i Wygotskiego), szczegdlnie teorii spoteczno-
pragmatycznej nabywania jezyka (s. 26, Psychologia jezyka dziecka).

Doktorantka slusznie osadza rozwoj zachowan komunikacyjnych dzieci w kontekscie
spotecznym. Kontekst, jego cechy i mechanizmy wzajemnego oddzialywania réznych
czynnikow pokazuje z odwotaniem do koncepcji Richarda M. Lernera, zaczerpnigtej z ksigzki
Anny Brzezinskiej, Spofeczna psychologia rozwoju (w dysertacji brak przypisu na s. 64-65).
Wazne jest tu rozréznienie miedzy Srodowiskiem rozwoju a kontekstem rozwoju, co w
swoich pracach definiowal przeciez Wygotski. Pozwala to ujmowaé kazdg jednostke i jej
indywidualng $ciezke rozwoju w sposdb podmiotowy.

Na uznanie zastuguje zwrdcenie uwagi przez Doktorantke na role grupy réwiesniczej
w rozwoju indywidualnych kompetencji malego dziecka. To wraz z réwiesnikami dziecko
tworzy znaczenia, interpretuje $wiat, odnajduje sens w praktykach zycia spotecznego, tworzy
$wiat subiektywny. Slusznie tez zwraca uwage na roznice w interakcjach z rowiesnikami

i dorostymi nie wartosciujgc ich. Doswiadczenia dzieci w zréznicowanych kontekstach
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i interakcjach z dorostymi zasilaja interakcje rowiesnicze, co podnosi w swojej teorii
»interpretatywnej reprodukcji” W. A. Corsaro. Gtéwnie w czasie zabawy ujawnia si¢
innowacyjnosc¢ i kreatywnosé dzieci. W czasie zabawy z uzyciem jezyka dzieci interpretujg i
"uzgadniajg" $wiat w konkretnym kontekscie, korzystajg z podzielane] wiedzy,
wybranych/dostepnych srodkdw i ustalajg w miare wlasne zasady. W zabawie, szczegélnie tej
"na niby" rozwijajg samoregulacje, funkcje pragmatyczne mowy, potrafig wyrazaé siebie w
roznych rolach, uzgadnia¢ z innymi swoje Zyczenia i dzialania oraz je wzajemnie
rozpoznawaé. Dzieci wzajemnie si¢ wspomagaja, instruujg i stawiajg granice. Tutoring
rowiesniczy jest wazng formg wzajemnej socjalizacji dzieci i jest tez pomySinie
wykorzystywany w pracy przedszkoli w wielu krajach.

W kazdym razie, w swoich analizach i interpretacjach Doktorantka pokazuje dziecko
Jjako aktora spofecznego, ktérego zadaniem jest aktywne wigczanie sie w $wiat "spotecznosci
umystow", jako uzytkownika jezyka zaréwno nadawce, jak i odbiorce komunikatéw, ktéry
formulujgc i odbierajgc komunikaty, wchodzge w interakcje z dorostymi i réwiesnikami
rozwija swoje kompetencje komunikacyjne. Zadaniem przedszkola jest stwarzanie
wartosciowych warunkéw dla kazdego dziecka do wspdlnie podzielanych aktywnosci.

Ogolnie moge stwierdzi¢, ze czes¢ teoretyczna rozprawy jest przejrzysta, w miare
uporzgdkowana, zawiera wystarczajgcy przeglad literatury przedmiotu. Doktorantka
wykazuje si¢ umiejgtnoscig prowadzenia dyskursu naukowego, dyscyplina w stosowaniu
terminologii, umiejetnoscia wykorzystania w sposob krytyczny zréznicowanych publikacji
oraz umiejgtnoscia przedstawiania wiasnego stanowiska, a poczynione uogélnienia i

konkluzje wskazuja wyraznie na przyjete zalozenia badawcze.

Projekt badan

Jasne przedstawienie projektu badan zazwyczaj nastrecza wiele trudnosci mlodym
badaczom, ale mgr Anna L. Grygoruk poradzita sobie z tym zadaniem jak wytrawny badacz.
Prezentacje projektu rozpoczyna od przedstawienia zalozen teoretycznych, a wiec jasno
okresla rame teoretyczng badan: podejscie kontekstowe, interakcyjne, wybrane prawidtowosci
rozwoju mowy, dochodzgc do zachowan komunikacyjnych dziecka 3-, 4-letniego.
Sformutowane cele i problemy wyraznie porzadkujg koncepcje i model badan oraz ich
przebieg. Przedstawiony przez Autorke program badan jest ujety w wymiarze
diagnostycznym i eksperymentalnym. Wynik diagnozy zachowan komunikacyjnych dzieci

stuzyly jednoczesnie jako pomiar poczatkowy (pretest) eksperymentu.



W badaniu efektywnosci autorskiego projektu edukacyjnego Doktorantka postuzyla
sie wlasnie metodg klasycznego eksperymentu, prowadzonego technikg grup réwnoleglych.
Model eksperymentu przedstawita w formie graficznej (s. 113), ilustrujac prawidtowo logike
postgpowania badawczego. Przyjety przez nig sposob wylonienia grup i ustalenie ich
rownowaznosci, dla potrzeb badan pedagogicznych, nie budzi zastrzezen (s. 118). Badania
byly prowadzone na terenie Bielska Podlaskiego w roku szkolnym 2009/2010 z udziatem 72
dzieci. Ponadto Autorka dysertacji skrupulatnie przedstawila zmienne i ich wskazniki, metody
pomocnicze i narzedzia badawcze oraz etapy pomiarow, wyraznie zoperacjonalizowala
zmienng zalezng do potrzeb badan. Jako czynnik eksperymentalny, Doktorantka wprowadzita
cykl zaje¢ realizowanych przez nauczycieli przedszkola, zgodnie z zalozeniami jej
autorskiego programu edukacyjnego pt. "Przygody Pajacyka Piko"(s. 111). Organizacja i
przebieg badan nie budza moich zastrzezen.

Ogodlnie, metodologiczna czes¢ rozprawy $wiadczy o dobrej znajomosci przez mgr
Anng L. Grygoruk pozytywistycznego modelu badan, duzej wnikliwosci i starannosci autorki
przy jego projektowaniu i realizacji. Swoje zamierzenia potrafila logicznie i jasno przedstawic¢
z uzyciem fachowego nazewnictwa, a takze z uzyciem srodkéw graficznych.

Chciatabym si¢ jednak krotko odniesé do tych elementéw projektu badawczego, ktore
wydaja sie dyskusyjne. Po pierwsze, dostrzegam rozbieznos¢ miedzy aktywistyczno-
konstruktywistycznym podejsciem do uczenia si¢ dziecka w czgsci teoretycznej a obrazem
dziecka spostrzeganym w perspektywie zmiennych i ich operacjonalizacji. W tym drugim
ujeciu - diagnostycznym i eksperymentalnym - dostrzegam w projekcie Doktorantki dziecko
3- 4-letnie jako osobg z trudnosciami, deficytami, brakami. W czesci teoretycznej dziecko jest
prezentowane jako aktywny uzytkownik jezyka, a w projekcie badawczym jest ono ,,ubogie”
w zakresie kompetencji komunikacyjnej. Na przykilad, w opisie badain diagnostycznych
Doktorantka stwierdza: "Badania diagnostyczne dotyczyly réwniez najczgsciej wystgpujgcych
trudnosci w procesie komunikacji trzylatkéw wedlug nastgpujgcych kategorii:

- trudnosci w rozumieniu prostych polecen,

-trudnosci w artykulacji poszczegolnych glosek lub ich ztozen,

- powtarzanie wyrazéw lub ich czgscel,

- brak plynnosci" itd. (s. 99)

Podobne ,W arkuszu =zachowan komunikacyjnych” (skala 2) wystepujg
sformutowania wskaznikdw, ktére odnosza si¢ do trudnosci. Doktorantka zaktada, ze dziecko
ma rozumiec¢ polecenia nauczyciela — dlaczego? - brak ujecia dialogowego. Proponuje oceng

wypowiedzi dziecka w wieku 3-4 lat pod katem uzywania zwrotéw "nie rozumiem", ,.nie
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styszatem”, formulowanie przez dziecko présb o powtérzenie wypowiedzi ... To chyba
projekcja zachowan komunikacyjnych bardziej sprawnych uzytkownikow jezyka. Kto zatem
ma trudnosci w komunikowaniu sie? Dorosty w zrozumieniu dziecka? Dziecko ma rozumieé
polecenia nauczyciela? Moze dorosty nie powinien kierowa¢ do dzieci polecen tylko prosby?
Dziecko trzyletnie ma braki w plynnosci wypowiedzi, wymowie glosek? Dziecko w czasie
zaje¢ edukacyjnych ma utrwalaé zwroty grzecznosciowe, a sam nauczyciel ich nie stosuje
wobec dziecka, np. w autorskim programie czytamy przyktady pytan nauczyciela: Czy jest {u
mis? A gdzie jest? Pokaz. Dlaczego wypowiedz nauczyciela nie jest dla dziecka oczekiwanym
wzorem?

To moje trochg prowokacyjne podejscie do przyjetego toku myslenia Doktorantki w
operacjonalizacji zmiennych idzie w kierunku zasygnalizowania aktywnego ujecia dziecka w
socjalizacji prezentowanego w socjologii dziecinstwa, nowego teoretycznego dyskursu
dziecka i dziecinstwa, ktoére ma wspolczesnie swoje odbicie w wielu pracach badawczych i
praktyce pedagogicznej, co pokazuje réwniez prof. Malgorzata Karwowska-Struczyk w
swoich publikacjach. Inaczej moéwigc, chodzi mi o to, Ze post¢gpowanie diagnostyczne
zaprezentowane w dysertacji wyraznie uwypukla model "dziecka ubogiego" (G. Dahlberg, P.
Moss, A. Pence, 2007) i silnie dziatania transmisyjne przedszkola. W ten sposdb Doktorantka
naklada na kompetencje dziecka tradycyjne wzorce komunikacji dorosty — dziecko,
nauczyciel — dziecko/wychowanek. Transmisyjne wzorce s réowniez widoczne w wielu
elementach programu "Przygody Pajacyka Piko". Odbiciem tego myslenia jest eksponowanie
podejécia edukacyjnego w opracowaniu programu dla dzieci 3-, 4-letnich, chociazby
sformufowanie celéw: dziecko wie, dziecko rozumie, dziecko dostrzega... Dalej - bajka o
Kopciuszku dla 3-latkéw i zaproponowany dialog z okreslaniem emocji. W programie
Doktorantka proponuje - Zadaniem dzieci jest wskazanie odpowiedniej minki: Macocha
zabronita Kopciuszkowi péjsé na bal (minka smutna). Pojawia sie od razu refleksja —
dlaczego Doktorantka nie wykorzystuje zabawy w pracy z dzie¢mi? Zabawa jest
zintegrowang, podstawowa formg uczenia si¢ dziecka w wieku 3-4 lat. Przypomng za
Wygotskim: Stosunek zabawy do rozwoju poréwnac mozina ze stosunkiem nauczania do
rozwoju. Za zabawq kryjq sie jednak zmiany w zakresie potrzeb i swiadomosci o bardziej
ogolnym charakterze. Zabawa jest Zrédiem rozwoju i stanowi strefg najblizszego rozwoju
(Wygotski, 1995, s. 86). Pedagogika zabawy jest skarbnicg pomystéw na zabawy jezykowe,
artykulacyjne, ruchowe, zespolowe, zabawy ,,na niby”, na rézne sposoby stymulacji inwencji

dzieci itp. Nie mozemy do pracy z matym dzieckiem wprowadzaé stylu edukacyjnego.



Mimo moich utyskiwai na instrukcyjny rys projektu pracy z dzieckiem,
przeprowadzony eksperyment pozwolil potwierdzi¢ przyjete hipotezy i zauwazy¢ jakosciowe

zmiany w rozwoju kompetencji komunikacyjnej dzieci.

Realizacja zamyslu badawezego
Wyniki realizacji zamystu badawczego mgr Anna L. Grygoruk przedstawia w dwoéch
czesciach, w rozdziale 5 1 6. W rozdziale 5 pt. Charakterystyka zachowan komunikacyjnych
dzieci trzyletnich przedstawia wyniki realizacji pierwszego zamierzenia badawczego o
charakterze diagnostycznym. Rozpoczyna od przedstawienia trudnosci w komunikowaniu si¢
dzieci trzyletnich, ktére bada z punktu widzenia nauczyciela przedszkola. Na s. 126 Autorka
stwierdza, ze poczgtkowe "niezrozumienie" polecen przez dzieci moze by¢ podyktowane
niechecig do wspdlpracy lub zaabsorbowaniem dziecka inng aktywnoscig. Na stronie 131
zamieszcza zapis takiego dialogu nauczyciela i dziecka zaobserwowanego w czasie badan.
Jego analiza moze nasuwaé wiele wyjasnien takiego stanu rzeczy, a Doktorantka przyjmuje
kilka z nich, z ktérymi nalezy zgodzi¢ sie. Ja bym dodala jeszcze jedno: a moze w domu
dziecka dominujg inne wzorce komunikacji oczekiwan wobec dziecka niz w przedszkolu i w
domu traktowane jest ono podmiotowo? Réwniez inaczej mogg by¢ traktowani w interakcji
chlopey niz dziewczynki, bo to oni maja wigksze trudnosci w rozumieniu polecen zaréwno w
grupie dzieci mlodszych, jak i dzieci starszych. Ostatecznie na stronie 130 znajdujemy
stwierdzenie, ktére potwierdza oczekiwania wobec dziecka dostosowania sig do wymogdéw
instytucji: "Na trudnosci w rozumieniu prostych poleceit wptywa ponadto okres adaptacji do
przedszkola". Dostrzeganie brakéw w rozwoju mowy dzieci w przedszkolu traktujemy raczej
z punktu widzenia profilaktyki zaburzen, a trudnosci artykulacyjne, gramatyczne czy
plynnosci wypowiedzi u maltych dzieci naturalnie wystgpuja w rozwoju mowy. Na ten aspekt
ostatecznie zwraca tez uwage Doktorantka, a jej zdaniem zauwazane trudnosci powinny by¢
przedmiotem dziatan usprawniajgcych i obserwacji pod katem logopedycznym (str. 138, 133).
Generalnie diagnoza réznych aspektéw mowy dziecka od strony metodologicznej zostala
przedstawiona poprawnie. Jesli chodzi o narzgdzia wiasnej konstrukcji, zostat spetniony
podstawowy warunek sprawdzenia ich w pilotazowych badaniach, co Doktorantka zaznacza
na str. 120.

Na szczegolng uwage zasluguje autorska koncepcja klasyfikacji zachowan
komunikacyjnych dzieci. Podstawa charakterystyki wybranych wzorcow komunikacyjnych
byl material zebrany w czasie realizacji zajgé programu "Przygody Pajacyka Piko" oraz w

czasie swobodnej zabawy w przedszkolu. Material ten zostal uporzadkowany wedhg
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kryterium - od zachowan dzieci skrajnie dominujgcych w interakeji, do skrajnie wycofujgcych
sie - z uwzglednieniem cech przypisanych uczestnikom dialogu. Na podstawie danych mgr
Anna. L. Grygoruk stwierdza, ze w odniesieniu do matych dzieci mozna zaobserwowaé
dominacje nastepujacych modeli komunikacji: model niespéjny wycofujgcy i dominujacy. W
tym kontekscie interesujgce jest pytanie - w jakim zakresie modele te utrzymuja si¢ wraz z
wiekiem i nabywaniem doswiadczeniem dziecka? Jakie sg ich charakterystyki jakosciowe?
Ujecie procesualne tego zagadnienia moze inspirowaé do dalszych badan. W tym zakresie
Doktorantka zwraca uwage na podmiotowg strong rozwoju kompetencji komunikacyjnej juz u
malych dzieci oraz role rowiesnikéw w socjalizacji. Zaobserwowane w toku badan
charakterystyczne cechy nawigzywania interakcji i wyboru partnera majg wartosci
praktyczne.

Doktorantka zauwaza niska atrakcyjno$¢ nauczyciela jako partnera dyskursu dziecka,
a jesli nauczycielka inicjuje interakcje to najczesciej wybiera dziewczynke. Wskazuje to na
stabe przygotowanie nauczycieli przedszkola do prowadzenia zabaw jezykowych,
narracyjnych itd. Wydaje sig, ze nauczyciele przedszkola rozumieja swojg rolg wspierania
rozwoju dziecka w sposéb edukacyjny i taki przyjmujg styl pracy z dzieckiem. Zapominajgc,
ze jedyng formg uczenia si¢ matych dzieci w przedszkolu jest zabawa, co silnie jest
podkreslane w programach wezesnej edukacji w wielu krajach.

Opis realizacji zalozen eksperymentalnych znajdujemy w rozdziale pt. Ksztalcenie
zachowan komunikacyjnych dzieci trzyletnich. Analiz¢ efektywnosci autorskiego programu
+Przygody Pajacyka Piko” Doktorantka rozpoczyna od jego charakterystyki, opisu zajg¢
stymulacyjnych, a nastgpnie przechodzi do analizy ilosciowej uzyskanych wynikéw. Cele
dziatain pedagogicznych przedstawia w nastepujgcy sposob: "Prezentowany program ma na
celu ksztalcenie u dzieci z jednej strony umiejetnosci aktywnego uczestnictwa w procesie
komunikacyjnym, jak i umiejetnosci stuchania, odbierania znakdw, gestow i mowy oraz
poprawnego ich interpretowania. (...) Sa to zajecia przeznaczone dla dzieci trzyletnich (i
starszych), ktérych celem jest ksztaltowanie umiejgtnosci niezbgdnych do poprawnej
komunikacji (...)" s. 183. Obszary edukacyjne programu odnosi do zalozen teorii R. M.
Lernera, przyjetej jako podstawe teoretyczng wiasnej koncepcji badawczej, zwracajgc uwagge
na kontekstowosé, interakcyjnosé i zmienno$é podmiotu i kontekstu.

W weryfikacji hipotez, Doktorantka postgpuje zgodnie z modelem pozytywistycznym,
przedstawiajgc liczbowe wskazniki pretestu i postestu oraz zauwazone zmiany w odniesieniu
do przyjetych charakterystyk uczestnikow badania i zachowan komunikacyjnych. Generalnie

wyniki badan potwierdzaja skuteczno$¢ zastosowanego programu wspierania rozwoju
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kompetencji komunikacyjnej dzieci 3-, 4-letnich w przedszkolu. Na uwagg zastuguja wyniki,
ktére pokazujg, ze réwnie wysokie wskazniki rozwoju kompetencji w wyniku stymulacji
uzyskuja zaréwno chiopcéw, jak i dziewczynki (str. 205). Lamie to stereotyp myslenia, ze
czynniki zwigzane z plcig juz w tym wieku réznicuja jako$é zachowan komunikacyjnych
chtopcow i dziewczynek. To ze starsze dzieci wykazywaly wigkszg sprawnos¢
komunikacyjng, nie budzi watpliwosci, natomiast niepokoja réznice w tym zakresie u matych
dzieci, zwigzane ze statusem socjoekonomicznym rodziny.

W ocenie dysertacji nie powinno zabrakngé¢ odniesienia do rozdziatu pt. Wnioski z
badan. Postulaty. Refleksje, bo w tym miejscu znajdujemy refleksj¢ Doktorantki w
odniesieniu do catosci badan, ich racjonalnodci, zamierzen, nadawanych sensdow i znaczen,
poczynionych syntez i wnioskéw. Pani mgr Anna L. Grygoruk rekapituluje wyniki badan,
porzgdkuje je zgodnie z klasycznym ukfadem racjonalnosci pozytywistycznej, odnosi si¢ do
probleméw badawczych i przyjetych hipotez. Stwierdza, ze wyniki badan potwierdzajg
efektywnos¢ stosowania programu edukacyjnego ,,Przygody Pajacyka Piko” w zakresie
doskonalenia zachowan komunikacyjnych dzieci trzyletnich i stanowig ,.dowdd na to, ze
ograniczanie si¢ do dzialan pielggnacyjno-opiekuniczych w tej grupie wiekowej jest duzym
bledem, a wyrazny postep w rozwoju zachowan komunikacyjnych dzieci ,,wskazuje na
tkwigcy w nich potencjal, ktéry powinien byé¢ odpowiednio rozwijany” (s. 215). Jak ten
postulat przetozyé na dziatania wychowawcze? Jaki powinien by¢ charakter tych dziatan? W
znacznym zakresie Doktorantka sama odpowiada na postawione pytania, o czym $wiadczy
kolejna wypowiedz: ,Liczba i jakos¢ interakcji w grupie przedszkolnej migdzy dziecmi
dowodzi, ze jest to zjawisko wazne z punktu widzenia osiagania celéw edukacyjnych.
Nauczyciele przedszkolni powinni zatem tak organizowaé pracg w grupie trzylatkow, aby
umozliwié¢ dzieciom nawigzanie interakcji, prowadzenie dialogéw oraz wspélng pracg i
zabawe. (...) Wyniki badai prowadzone w tej grupie wickowej dowodzg, ze interakcje z
rowiesnikami stanowig istotny stymulator rozwoju zachowan komunikacyjnych dzieci” (s.
212). Warto, aby na ten wazny wymiar budowania ,,przestrzeni miedzyludzkiej” zwracali
uwage réwniez nasi nauczyciele, co juz jest obowigzujaca normg w programach przedszkola
w wielu krajach. Dziecko uczy sie jezyka przede wszystkim w czasie wspélnie podzielanych
aktywnosci, wspélnych dziatan w sytuacjach codziennych, w zabawach, grach itp. Wtedy
mozliwa jest intersubiektywno$é, tak wazna w procesie komunikowania sig. W czasie zabawy
czy codziennych dziatan dziecko uzewnetrznia, ekstrioryzuje "zawarto$é swojego umystu"
"wspotmoéwi" z kolegami (i osoba dorostg), nastgpuje dzielenie sig¢ rozumieniem sytuacji,

negocjowanie znaczefi itp. Rozumienie roli wspoldziatania w réznych sytuacji i procesow
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intersubiektywnosci inaczej kaze nam spojrze¢ na procesy uczenia si¢ w przedszkolu, takze
pézniej w klasie szkolne;.

Reasumujac, przedstawiona do recenzji rozprawa Pani mgr Anny L. Grygoruk ma
walory poznawcze i praktyczne. Dorobkiem Doktorantki jest rozpoznanie i udokumentowanie
wzorow zachowan komunikacyjnych dzieci trzyletnich uczgszczajacych do przedszkola,
uwarunkowan kompetencji komunikacyjnej dzieci i pokazanie pozytywnych praktyk
wspierania rozwoju zachowan jezykowych dzieci. W przygotowaniu dysertacji Pani mgr
Anna L. Grygoruk wykazala si¢ wystarczajaca umiejetnoscia prowadzenia dyskursu
naukowego, dyscypling w stosowaniu terminologii, umieje¢tnoscia i wnikliwosciag
w prowadzeniu badan ilosciowych, umiejetnoscia dokumentacji i kategoryzacji uzyskanych

wynikow badan.

Konkluzja

W zwigzki z tym stwierdzam, ze przedstawiona do recenzji rozprawa Pani mgr
Anny L. Grygoruk pt. Zachowania komunikacyjne dzieci trzyletnich uczeszczajgeych do
przedszkola spelnia wymagania stawiane pracom doktorskim i odpowiada warunkom
okreslonym w art. 13 ustawy z dnia 14 marca 2003 r. o stopniach naukowych i tytule
naukowym oraz o stopniach i tytule w zakresie sztuki (Dz. U. Nr 65, poz. 595 ze zm. ),
ktora z mocy art. 33 ustawy z dnia 18 marca 2011 r. o zmianie ustawy — Prawo o
szkolnictwie wyzszym, ustawy o stopniach i tytule naukowym oraz o stopniach i tytule w
zakresie sztuki oraz o zmianie niektérych innych ustaw (Dz. U. nr 84, poz. 455) — ma
zastosowanie do niniejszego przewodu.
Wnosze zatem o dopuszczenie Pani mgr Anny L. Grygoruk do dalszych etapow

przewodu doktorskiego.

prof. dr hab. Jozefa Batachowicz
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