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Streszczenie rozprawy doktorskiej

Sens edukacji. Ksztalcaca rola pytania.

Problematyka dotyczaca istoty tego, czym jest nauczanie i uczenie si¢ przynalezy do obszaru
najwazniejszych zagadnien poruszanych w pedagogice niezaleznie od tego, w jakiej kulturze
1 w jakim jezyku refleksja pedagogiczna ma miejsce. Wiasciwie kazdy pedagog bez wzgledu
na to, czy podejmuje refleksj¢ w obszarze akademickiego dyskursu, czy tez jest praktykiem,
dziatajgcym w imi¢ misji pedagogicznej, przyjmuje, bezwiednie lub w wyniku §wiadomej
pracy intelektualnej, pewna koncepcje ksztatcenia, a z wraz z nig wizj¢ i rozumienie tego, co
stanowi sedno edukacji. Mimo iz literatura pedagogiczna obfituje w réznorodne publikacje,
dotyczace celow 1 sensu ksztalcenia, wcigz drazenie tego, co w zasadniczy sposob uzasadnia
pedagogike zasluguje na uwage i wysitek nowych badaczy.

W rozprawie podejmuje probe przemyslenia fenomenu ksztalcenia — nauczania
i uczenia si¢ — w przekonaniu, ze samodzielna i krytyczna refleksja nad tym zagadnieniem
jest dla mnie nie tylko wyzwaniem poznawczym, ale stanowi takze obowigzek, wynikajacy z
pracy nad wlasnym warsztatem pedagogicznym przede wszystkim badawczym, ale takze
praktycznym, ktory pozwoli mi na glgbsze zrozumienie tego, w czym uczestniczymy jako
badacze, nauczyciele, rodzice, a takze jako uczniowie.

Rozwazam podstawowe dla nauczania i uczenia si¢ zagadnienia, szukajagc w ten
sposOb mozliwosci wzbogacenia naszego rozumienia sensu edukacji. Inspiracjg tych
poszukiwan jest pytanie o to, czym jest ksztalcenie, jak ono przebiega 1 w jakich warunkach
mozliwe jest w naszej rzeczywistosci szkolnej. Jednak w przeciwienstwie do takich uje¢ tego
zagadnienia, w ktoérych na plan pierwszy wysuwany jest empirycznie eksplorowany,
dydaktyczny lub metodyczny aspekt ksztalcenia, podejmuje probe przedstawienia
problematyczno$ci doswiadczenia edukacji, interpretowanego w perspektywie filozoficznej.
Staram si¢ wiec odpowiedzie¢ na pytanie o to, co stanowi sens edukacji w perspektywie
filozoficznego namystu.

Po pierwsze, kierujac si¢ tradycja fenomenologicznej refleksji nad rzeczywistoscia, podejme
probe opisania uczenia si¢ jako percepcje sensu. W takiej perspektywie uczenie si¢ jest
rodzajem wuwaznosci, widzeniem na nowo, odstanianiem, refleksjg, ale rowniez decyzja,
w ktora cztowiek angazuje cale swoje zycie. Co wigcej, uczenie si¢ jest nie tylko mowa, ale
rowniez aktem zakorzenionym w postrzeganiu. Gest, ekspresja, intencja, spontanicznos¢,
taczace si¢ w artykulacji wypowiedzi, tworza niepowtarzalny sposob odstaniania rzeczy, tak
zwang ,,mowe czynna” lub ,,Z rozpoznanie sensu bycia swiata”. Chodzi o to, ze postrzeganie,
wyrazanie oraz mowa umozliwiajg opis rzeczywistosci 1 dopetniajg go przez dowolnos¢, ktora
Merleau-Ponty nazwa ,,podwdjnym odniesieniem”. Jest to jednak dwuznaczno$¢ tworcza,
ktora moze odgrywac konstruktywng role w procesie uczenia sig.

Po drugie, probuje przedstawi¢ uczenie si¢ jako szczegolng postaé rozmowy. Hermeneutyczna
perspektywa namystu pozwala na uchwycenie uniwersalnego wymiaru rozmowy, stanowigcej
wazng, szczegolnie w kontekscie pedagogicznych zainteresowan, forme kontaktu ze §wiatem,
z innymi, a takze z samym sobg. W takim ujeciu uczenie si¢ to forma dochodzenia do sensu,
przykladania sie (ver-stehen) do rzeczy, a nie dystansowania od nich. Jest ono



doswiadczeniem bliskim takze wiedzy moralnej — phronesis — z jej bezposrednio$cia
i konkretnoscig. Uczenie si¢ odtwarza ciggly ruch przed-rozumienia, nie-rozumienia i ,,na-
nowo-rozumienia”. Oznacza to, ze jest ono jednocze$nie wcigz ponawianym procesem utraty
samego siebie 1 odnajdowaniem si¢. Jest najlepsza dla czlowieka droga do osobowej
konwersji i do wypracowywania wlasnego samo rozumienia.

Po trzecie, pokazg uczenie si¢ jako SWOISty sposob bycia w swiecie. Wychodzac z tradycji
Heideggerowskiej, podejme refleksje nad relacja miedzy rozumieniem, podstawowa strukturg
bycia Dasein a uczeniem sig.

Podstawg przedstawionej w rozprawie refleksji jest analiza i interpretacja wybranych
dziet teoretycznych, przede wszystkim filozoficznych, ktére maja podstawowe znaczenie dla
podjetych w pracy poszukiwan pedagogicznych. Jednak bez odniesienia si¢ do literatury
pedagogicznej podjete przeze mnie w rozprawie poszukiwania dotyczace ksztalcenia nie
bylyby mozliwe. Wsrdd tworcéw pedagogicznych, ktérych prace pozwolity mi na
przemyslenie fenomenu ksztalcenia w bogatszy sposob niz wynika to z analizy codziennosci
znalezli si¢ m.in. Nicholas Burbules, John Dunne, John Elliott, Morwenna Griffiths, Paul
Standish, Roger Murples, Chris Higgins.

Przyjete w rozprawie ujecie jest po czesci forma analizy fenomenologicznej, po czgsci
za$ - namystu hermeneutycznego, natomiast jego swoistym ,,praktycznym” uzupetlieniem
jest  analiza  lekcji  dociekan  filozoficznych  z  dzieémi 1 milodzieza.
W obranym przez mnie podej$ciu fenomenologicznym uczenie si¢ jest procesem redukcji
I poszukiwania sensu, a badanie procesu uczenia si¢ to zejScie w glab egzystencjalnego
fenomenu uczenia si¢. Jednoczesnie jednak jest to podejscie, polegajace na refleksji nad
praktyka. Jest fenomenologicznym namystem nad doswiadczeniem codziennosci
pedagogiczne;.

W pracy tej obecna jest takze ,,metoda” hermeneutycznej interpretacji. Gadamerowskie ujecie
hermeneutyki z ,,Prawdy i metody”, rozumianej jako ,,odstoni¢cie ludzkiego sposobu bycia”
wskazuje, jak sadze, na natur¢ doswiadczania uczenia si¢. W tej perspektywie hermeneutyka
dotyczy przede wszystkim fenomenu rozumienia, ktore samo jest uczeniem si¢. Uczenie si¢
jest bowiem czyms$ wiecej niz poznaniem, poniewaz polega na wydobywaniu z czego$, co nas
w pewnym sensie oszukiwato i zwodzito; w interesujacym mnie tu kontek$cie — z mnieman.
Chodzi o to, ze autorytet, tradycja, wlasne uprzedzenia (przesady 1 przed-sady) tworza zastang
dialektyke sensow, gdzie rozmowa - ruch pytania i odpowiedzi - na nowo ozywia i wzbogaca
to, co zastygto w mniemaniach. W tym sensie uczenie si¢ to proces hermeneutyczny, ktory
charakteryzuje si¢ interpretacyjnoscig i wspdlnym uczestnictwem uczestnikow ksztalcenia w
ruchu znaczenia, a takze przywracaniem migdzy nimi i w nich porozumienia tam, gdzie
zostalo ono utracone.

Trzecia perspektywa wazna dla moich rozwazan zwigzana jest z filozoficznie
rozumianymi badaniami w dziataniu. Analiza lekcji dociekan filozoficznych, ktore
przeprowadzitam z uczniami posluzy mi jako egzemplifikacja rozwazan teoretycznych
1 pozwoli na pogtebienie prowadzonych poszukiwan.

Rozprawa sklada sie¢ z dwoch czesci, w ktorych rozwazajac zardwno mozliwosci
filozoficznego osadzenia refleksji nad edukacja, jak 1 pedagogiczne proby wyjasnienia
fenomenu ksztalcenia, staram si¢ ukaza¢ bogactwo i1 ztozono$¢ tego, czym jest nauczanie
1 uczenie si¢ w kulturze Zachodu. Sens edukacji jawi si¢ wigc w moich poszukiwaniach jako
zalezny od wizji $wiata, najlepiej demonstrowanej w tradycji mysli filozoficznej, a takze jako
znaczenie, ktore uwiklane jest w praktyczne, pedagogiczne relacje miedzyludzkie, tak wazne



przeciez dla rozwoju Kultury Zachodu. W swoich poszukiwaniach staram si¢ uchwyci¢ logike,
ktora pozwolitaby na wyjasnienie zasadnos$ci i sensownosci dalszego prowadzenia projektu
o nazwie ,,edukacja”. W dobie powszechnej juz nieomal krytyki wspotczesnego szkolnictwa
powinni$my chyba stara¢ si¢ wcigz na nowo zadawac pytanie o sens naszych pedagogicznych
planow i oddziatywan.

W rozdziale pierwszym omawiam wnioski, jakie ptyng z przyjecia oddziatywania wybranych
koncepcji filozoficznych na refleksje nad edukacja. Przedstawione trzy perspektywy myslenia
— M. Merleau-Ponty’ego, H.-G. Gadamera oraz M. Heideggera — traktuje tu jako punkt
wyjscia dla dalszych rozwazan, ktéore podejmuje w kolejnych rozdziatach.
Rozdziat drugi to prezentacja — konsekwentnie wedtug triadycznej struktury przyjete;
w tej czesci rozprawy, bedacej wynikiem inspiracji trzema myslicielami — trzech wymiarow
doswiadczenia edukacyjnego: wyznaczanego przez kategori¢ mozliwosci, nastgpnie przez
kategori¢ okre§lonosci oraz przez kategori¢ niedosytu. Takie podejscie do doswiadczenia
edukacyjnego pozwala na ukazanie ksztalcenia jako procesu ztozonego i to w swojej istocie.
W rozdziale trzecim rozwazam kluczowe dla moich poszukiwah pojegcie pytania
w kontekscie trzech zasygnalizowanych wczesniej koncepcji filozoficznych. Skupiam si¢ tu
na ukazaniu zaré6wno podmiotowego, jak 1 przedmiotowego wymiaru ksztalcenia.
Podstawowymi  kategoriami  sg  tu  cielesno$¢,  jezykowo$¢ i otwartosé.
W rozdziale czwartym syntetycznie przedstawiam wybrane koncepcje uczenia sig.
Literatura pedagogiczna jest rzecz jasna niezwykle bogata, nie sposob wigc w krotkim
rozdziale sprawiedliwie opisa¢ tego, co w sprawie ksztalcenia, a zwlaszcza uczenia si¢ mowia
teoretycy. W rozdziale tym skupiam si¢ tylko na stanowiskach i publikacjach, ktére w ostatni
czasie wzbudzaja zainteresowanie badaczy, i ktoére moga, w mojej opinii, poglebi¢ dyskusje,
nad sensem edukacji, do ktérej w mojej rozprawie zapraszam. Prezentuje tu koncepcje
pedagogiczne, cho¢ trzeba zaznaczy¢, ze cho¢ formutowane sg przez pedagogoéw, to z racji
preferencji metodologicznych majg one filozoficzny charakter.
W rozdziale piatym skupiam si¢ na problematyce dialogu, wywotanej dociekaniem
w sprawie miejsce pytania w doswiadczeniu edukacyjnym. Biorac pod uwage rozwazania
z pierwszej czeSci rozprawy, uznalam, ze to wlasnie poglebienie mojej refleksji nad
dialogiem, a wiasciwie - dialogiem edukacyjnym powinno w znacznej mierze stac si¢
gtownym zadaniem w tym rozdziale.
Rozdziat szosty jest szczegOlnie wazny dla mnie ze wzgledow zardwno
merytorycznych, jak i metodologicznych. Po pierwsze, to nim wiasnie usiluj¢ ostatecznie
ukazac tacznosci, a wlasciwie jednie refleksji pedagogicznej 1 dziatalnosci edukacyjnej. Choé
dychotomiczne ujmowanie teorii 1 praktyki zostalo filozoficznie juz wielokrotnie
zakwestionowane 1 ,,0balone”, to w codziennej praktyce zarowno badawczej, jak 1 oSwiatowe;j
wcigz mozna doswiadczy¢ silnego oddziatywania tendencji dualistycznej. Wykorzystujac
osiggnigcia filozofow edukacji, zwlaszcza anglosaskich, w zakresie filozoficznego
uprawomocnienia badan w dziataniu, podejmuj¢ wysilek ukazania dociekan filozoficznych,
ktore juz od dawna podejmuje w pracy z dzie¢mi 1 mtodziezg. Przedstawiam dwa przyklady
takich poszukiwan, ktore ,,dzieja si¢” w Srodowisku szkolnym i ktdre nie tylko zmieniaja, jak
sadzg, jakos¢ pracy szkoty, ale takze przez ,,wytworzenie” wspdlnoty dociekajacej,
przeksztalcaja myslenie o samych badaniach filozoficznych i ich wspdlnotowym statusie.



