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2. Posiadane dyplomy, stopnie naukowe — z podaniem nazwy, miejsca i roku ich
uzyskania oraz tytutu rozprawy doktorskiej.

2006 - Dyplom doktora nauk humanistycznych w zakresie pedagogiki — stopiern naukowy
doktora nadany Uchwata Rady Wydziatu Akademii Pedagogicznej im. Komisji Edukacji
Narodowej w Krakowie z dnia 21.04.2006 r. Tytut rozprawy doktorskiej: Niedostosowanie
spofeczne uczniow a niepowodzenia dydaktyczne na przykiadzie badan w krakowskich
gimnazjach

Promotor: prof. dr hab. Marian Sniezynski
Recenzenci: prof. dr hab. Bronistaw Urban
prof. dr hab. Janina Wyczesany

1998 - Dyplom ukonczenia studiow wyzszych magisterskich na Wydziale Pedagogicznym
Wyzszej Szkoty Pedagogicznej im. Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie w zakresie:
pedagogika opiekunczo-wychowawcza z wynikiem bardzo dobrym i uzyskanie tytutu
zawodowego magistra pedagogiki
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2012 - Swiadectwo ukonczenie studiéw podyplomowych w zakresie socjoterapii (Uniwersytet
Pedagogiczny im. Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie) z wynikiem bardzo dobrym

2001 - Swiadectwo ukonczenia kursu kwalifikacyjnego z zakresu terapii pedagogiczne;
zorganizowanego przez Polskie Stowarzyszenie Psychologow Praktykow w Krakowie

3. Informacje o dotychczasowym zatrudnieniu w jednostkach naukowych

1999 - 2006 - asystent, Katedra Dydaktyki, Wyzsza Szkota Pedagogiczna im. Komisji Edukaciji
Narodowej w Krakowie / Akademia Pedagogiczna im. Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie
2006 - 2015 - adiunkt, Katedra Dydaktyki, Uniwersytet Pedagogiczny im. Komisji Edukaciji
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2015 do chwili obecnej - adiunkt, Katedra Pedagogiki Spotecznej i Andragogiki, Uniwersytet
Pedagogiczny im. Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie
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4. Wskazanie osiagniecia* wynikajacego z art. 16 ust. 2 ustawy z dnia 14 marca 2003 r.
o stopniach naukowych i tytule naukowym oraz o stopniach i tytule w zakresie sztuki
(Dz. U. 2016 r. poz. 882 ze zm. w Dz. U. z 2016 r. poz. 1311.):

a) tytut osiagniecia naukowego

Za osiggnigcie naukowe, uprawniajgce do rozpoczecia procedury habilitacyjnej uwazam cykl
publikacji: Znaczenie doswiadczen edukacyjnych w budowaniu szkolnej kultury bfedu

b) Publikacje wchodzace w skiad osiggniecia naukowego: (autor/autorzy, tytul/tytuty
publikacji, rok wydania, nazwa wydawnictwa, recenzenci wydawniczy),

Artykuty w czasopismach:

1.

2.

A. Domagata-Krecioch, Refleksje wokdt szkolnej kultury bfedu, Kultura
i Wychowanie, 15 (2019), s. 58 - 70, (lista B; 7 pkt. MNiSW)
A. Domagata-Krecioch, Piloci majg swoje czarne skrzynki: a andragodzy? ,Edukacja

Dorostych™ 2017, nr 2, s. 37 - 46, (lista C; 11 pkt. MNiSW)

A. Domagata-Krecioch, B. Majerek, Miedzy inkluzja a ekskluzja w polskim systemie
ksztafcenia dorostych, ,Edukacja Ustawiczna Dorostych” 2017, nr 3, s. 9 - 18, (udziat
50%), ( lista B; 14 pkt. MNiSW)

A. Domagata-Krecioch, Refleksje uczniéw dorostych na temat wiasnych doswiadczen
edukacyjnych, ,Edukacja Ustawiczna Dorostych™ 2017, nr 1, s. 84 - 92, (lista B; 14 pkt.
MNiSW)

A. Domagata-Krecioch, Edukacyjne rozstania i powroty uczniéw dorostych, ,Edukacja
Dorostych™ 2015, nr 2, s. 63 - 74, (lista B; 11 pkt. MNiISW)

A. Domagata-Krecioch, B. Majerek, Czego (nie) uczy szkota - refleksje uczniéw
dorostych, ,E-mentor” 2014, nr 1, s. 69 - 74, (udziat 50%), (lista B; 9 pkt. MNiSW )

A. Domagata-Krecioch, B. Majerek, The issue of loneliness in the period of "Emerging
Adulthood”, “European Scientific Journal® - 2013, Vol. 2, s. 534 - 541, (udziat 50%)

Rozdzialy w monografiach zbiorowych:

1.

A. Domagata-Krecioch, Uczenie sie na bledach jako droga do edukacyjnego sukcesu,
(w:) T. taczek (red.), Sukces edukacyjny, sukces zawodowy, sukces Zyciowy,
Warszawa 2018, Wydawnictwo Difin, s. 29 - 42

A. Domagata-Krecioch, J. Wnek-Gozdek, What can the twig learn from the tree?,
(w:) &£. Tomczyk, A. Ryk, J. Prokop (eds.), Proceedings new trends and research
challenges in pedagogy and andragogy NTRCPA18, Uniwersytet Pedagogiczny
w Krakowie, Krakéw 2017, s. 133 - 147, (udziat 60%) publikacja zgtoszona do bazy
Web of Science, po pozytywnej weryfikacji formalnej

A. Domagata-Krecioch, B. Majerek, Zwischen Exklusion und Inklusion im polnischen
Bildungssystem, (w:) S. Friederike Blumenthal, K. Lauremann, S. Sting (Hrsg.), Soziale
Arbeit und soziale Frage(n), Opladen, Berlin, Toronto: Verlag Barbara Budrich, 2018,
s. 87 — 99, (udziat 50 %)

A. Domagata-Krecioch, Doswiadczenia cenniejsze od teorii, czyli jak uniknaé
pedagogicznych pufapek, (w:) S. Kowal, A. Kwatera, E. Zawisza (red.), Nauczyciel -
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12.

13.
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15.

miedzy etosem a presjg rzeczywistosci. T. 2, Spofeczne i wychowawcze role
nauczyciela, e-bookowo, Bedzin 2015, s. 157 - 169

. A. Domagata-Krecioch, B. Majerek, Szkofy "drugiej szansy" jako obszar wsparcia

uczniéw dorostych: uwarunkowania i skala zjawiska przedwczesnego koriczenia nauki,
(w:) M. Piorunek (red.), Dymensje poradnictwa i wsparcia spofecznego
w perspektywie interdyscyplinarnej, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2015,
s. 305 - 317, (udziat 50%)

A. Domagata-Krecioch, B. Majerek, Kompetencje osobiste i spofteczne w szkolnych
doswiadczeniach uczniéw, (w:) E. Dubas, J. Stelmaszczyk (red.), Biografie i uczenie
sie, Wydawnictwo Uniwersytetu todzkiego, £o6dz 2015, s. 63 - 74, (udziat 50%)

. A. Domagata-Krecioch, Nauczyciel Zrédtem szkolnego nieporozumienia: odbicie

w krzywym zwierciadle?, (w:) A. Domagata-Krecioch, B. Majerek (red.), Szkofa jako
przestrzen edukacyjnego (nie)porozumienia, Impuls, Krakow 2014, s. 13-25

A. Domagata-Krecioch, Przygotowanie miodych dorostych do pokonywania
niepowodzen edukacyjnych jako alternatywa dla alibi wykretu, (w:) M. Bargel,
E. Janigova, E. Jarosz, M. Juzl (ed.), Socidini pedagogika v kontextu Zivotnich etap
Cloveka, Institut mezioborovych studii, Brno 2013, s. 724 - 734

A. Domagata-Krecioch, Doswiadczenia szkolne, kidre (prze)budza...: dwa mozliwe
scenariusze, (w:) N. Majchrzak, N. Starik, A. Zduniak (red.), Podmiofowos$¢ w edukacji
wobec odmiennosci kulturowych oraz spotecznych zréZnicowarn. 2, Wydawnictwo
Wyzszej Szkoty Bezpieczenstwa, Poznan 2012, s. 457 - 467

A. Domagata-Krecioch, Surfuje, wiec jestem: Internet jako szansa dla senioréw
"wkrecanych" w marginalizacje, (w:) Z. Szarota (red.), O$wiata dorostych wobec
Jednostek i grup defaworyzowanych: ku spofecznej jednosci, Wydawnictwo Naukowe
Uniwersytetu Pedagogicznego, Krakow 2012, s. 383 - 391

A. Domagata-Krecioch, Pozaformalna aktywno$é edukacyjna studentéw,
(w:) J. Kostkiewicz, A. Domagata-Krecioch, M. J. Szymaniski (red.), Szkota wyzsza
w toku zmian: diagnozy i konstatacje, Impuls, Krakéw 2011, s. 181 - 193

A. Domagata-Krecioch, W strone zmiany sposobu myslenia o uczeniu sie dorostych
w Swiecie "plynnej nowoczesnosci', (w:) J. Kostkiewicz, A. Domagata-Krecioch,
M. J. Szymanski (red.), Szkofa wyzZsza w toku zmian: diagnozy i konstatacje, Impuls,
Krakéw 2011, s. 101 - 111

A. Domagata-Krecioch, Obraz szkoly w metaforach uczniéw dorosfych,
(w:) T. Aleksander (red.), Edukacja dorostych jako czynnik rozwoju spofecznego.
T. 1, Wydawnictwo Naukowe Instytutu Technologii Eksploatacji - PIB, Radom 2010,
s. 275-279

A. Domagata-Krecioch, Sféw kika o nauczycielskiej odpowiedzialnosci
Za niepowodzenia uczniéw, (w:) D. Bis, J. Ry$ (red.), Szkolnictwo i ksztafcenie
zawodowe: wybrane aspekty, Studio Format, Lublin 2010, s. 265 - 273

A. Domagata-Krecioch, Niepowodzenia szkolne ucznia poza granicami (nie)powodzen
nauczyciela?, (w:) P. Bury, D. Czajkowska-Ziobrowska (red.), Edukacja bez granic -
mimo barier. 1, Przestrzen tworzenia, Wydaw. Wyzszej Szkoty Bezpieczenstwa,

Poznan 2008, s. 96 - 101
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Monografie pod redakcja:

1. A. Domagata-Krecioch, B. Majerek,(red.), Kategorie (nie)obecne w edukacji, Impuls,
Krakéw 2017, ( udziat 50%), recenzent: prof. dr hab. Jolanta Szempruch, prof. dr hab.
Marian Sniezynski

2. A. Domagata-Krecioch, B. Majerek, (red.), Szkofa jako przestrzeri edukacyjnego
(nie)porozumienia, Impuls, Krakow 2014 wyd. | i I, (udziat 50%), recenzent: prof.
dr hab. Janusz Mastalski, prof. dr hab. Mirostaw Szymariski

3. J. Kostkiewicz, A. Domagata-Krecioch, M.J. Szymanski, (red.), Szkofa wyzsza w toku
zmian: diagnozy i konstatacje, Impuls, Krakéw 2011, (udziat 40%), recenzent: prof.
dr hab. Stefan Mieszalski

4. J. Kostkiewicz, A. Domagata-Krecioch, M.J. Szymanski, (red.), Szkofa wyzsza w toku
zmian: debata wokof ustawy z dnia 18 marca 2011 roku, Impuls, Krakéw 2011, (udziat
40%), recenzent: prof. dr hab. Bogustaw Sliwerski

5. A. Domagata-Krecioch, O. Wyzga, (red.), Wspofczesne wyzwania dydaktyki szkofy
wyZszej, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Pedagogicznego, Krakéw 2009, (udziat
50%), recenzent: prof. dr hab. Jolanta Szempruch

c) omowienie celu naukowegol/artystycznego ww. pracy/prac i osiagnietych wynikéw
wraz z omoéwieniem ich ewentualnego wykorzystania.

Celem cyklu publikacji przedstawionych jako osiagniecie naukowe jest analiza
doswiadczen edukacyjnych, ze szczegolnym uwzglednieniem niepowodzen i bledéw
w przestrzeni szkolnej.

Dzieki odwotaniu sie do doswiadczenn edukacyjnych mozliwe jest nie tylko
rekonstruowanie samego procesu uczenia sie, ale takze, poza indywidualnym odkrywaniem
znaczen przezytych historii, wskazywanie kierunku niezbednych zmian o wymiarze
kulturowym czy spotecznym. Przyjmujac za A. Jurgiel — Aleksander, do$wiadczenia
edukacyjne traktuje jako bycie w sytuacji wymiany zasobéw miedzy ludZzmi znajdujacymi sie
w okreslonym srodowisku, w nature ktérej wpisane sg zaréwno sukcesy, jak i porazki,
niepowodzenia, bledy’. Podejcie do wezesnych do$wiadczen edukacyjnych implikuje sposéb
myslenia o dorostosci oraz odpowiednie reagowanie na sytuacje znane i catkiem nowe.

Kierujac sie stowami A. Nalaskowskiego, ze szkofa jest wielowarstwowym tworem,
ktéry jedynie w zewnetrznym ogladzie tworzy iluzje cafosci, a ,tak naprawde to zespodt
migocgcych znaczen i zwierciadet odbijajacych inne rzeczywistosci”?, podjetam prébe
odkrycia tych aspektéw edukacyjnej rzeczywistosci, o ktérych nie méwi sie wprost lub nie mowi
wcale. Zainteresowania badawcze problematyka niepowodzer szkolnych, jako istotnego
czynnika doswiadczen edukacyjnych, pojawity sie na etapie przygotowania dysertacji

I A. Jurgiel-Aleksander, Doswiadczenie edukacyjne w perspektywie andragogicznej. Studium biograficzno-
fenomenograficzne, Gdansk 2013.
2 A. Nalaskowski, Przestrzenie i migjsca szkofy, Krakow 2002, s. 81.



doktorskiej. Podjete wowczas przeze mnie badania o charakterze ilosciowo - jako$ciowym,
koncentrowaly si¢ na przejawach niepowodzen szkolnych wsréd miodziezy gimnazjainej
(ktora wowczas stanowita nowe S$rodowisko eksploracji) oraz zwigzku niepowodzen
z niedostosowaniem spotecznym badanej grupy.

W dalsze] pracy badawcze] skoncentrowatam sie na zagadnieniu niepowodzen
edukacyjnych, gdyz dokonywane analizy niezmiennie potwierdzaty fakt, Zze chociaz
w formalnych dokumentach szkolnych, ministerialnych, czy nawet europejskich zwraca sie
uwage na koniecznos¢ wyrownywania szans edukacyjnych i podejmowania dziatar na rzecz
0s0Ob przedwczesnie koriczacych edukacje i nie radzacych sobie z wyzwaniami szkolnymi,
w praktyce takie dziatania sg niejednokrotnie tylko dorazne i nie obejmujg szerszej
perspektywy czasowej. Osoby te czesto nie otrzymuja zadnego wsparcia oraz pozbawione sa
mozliwosci zdobywania | ksztattowania kompetencji niezbednych do funkcjonowania
w zmieniajgcej sie rzeczywistosci. Sytuacja taka pozostaje w sprzecznosci do wiedzy
z zakresu andragogiki, a konkretnie podstawowych teorii andragogicznych (np. Paradygmat
Wartosci Oczekiwanej K. Rubensona, czy Model tancucha Interakcji P. Cross), ktére wyraznie
dowodza, ze u podstaw aktywnosci edukacyjnej oséb dorostych znajdujg sie uprzednie
doswiadczenia zwigzane miedzy innymi ze stopniem zaspokajania potrzeb czy postawa
wobec edukacji, uzalezniong od wystepowania lub braku znaczacych porazek edukacyjnych?,
a takze podejscia do pojawiajgcych sie niepowodzen.

Tymczasem, zgodnie z koncepcjg ,czlowieka budujgcego” (homo construens)?,
to m.in. edukacja ma przygotowac jednostke do zycia w czasach niepewnosci i chaosu,
co powoduje, ze preferowany przez szkote model dazenia do sukcesu, bagatelizujacy
znaczenie niepowodzen i bledéw edukacyjnych, zawodzi. Z tego tez powodu, umiejetnosé
.radzenia sobie” zwlaszcza w stanach malo korzystnych dla czlowieka - w sytuacjach
niepowodzen, porazek, czy nieprzewidywanych zdarzern - powinna staé sie problemem
istotnie obecnym w dyskursie o wspodlczesnej edukacji. Chociaz pojawiajg sie nowe
przestrzenie uczenia sie, szkota wciaz moze odnies¢ sukces i przyczynic sie do zmiany losu
swoich ucznidow poprzez intensyfikowanie ich szans zyciowych, ale wymaga to rozwijania
umiejetnosci wspotpracy, zaufania pomiedzy wszystkimi uczestnikami zycia szkolnego® oraz
wzajemnego zrozumienia i tolerancji. Brak wyraznej wspdipracy oséb odpowiedzialnych
za edukacje czlowieka w poszczegdinych fazach i etapach jego rozwoju, prowadzi do sytuacji,
w ktorej kazdy stara sie odpowiadac¢ jedynie za realizacje wiasnych celéw, bez brania
odpowiedzialno$ci za efekt finalny, czyli przygotowanie cziowieka do petnienia okreslonych rél
spotecznych w 2zyciu dorostym. Takie podejécie sprawia, Zze odpowiedzialno$é za

3 M. Malewski, Teorie andragogiczne, Wrociaw 1998.
4 T. Borowska, Pedagogia ograniczeri ludzkiej egzystencji, Warszawa, s. 8, s. 77.
5 B. Tolwinska, Proakiywnos¢ i synergia w kulturze szkoly, Studia Pedagogiczne t. L XIV/2011.




niepowodzenia edukacyjne i ogoélne rezultaty ksztatcenia zostaje rozproszona, co sprzyja
niedostrzeganiu witasnych btedéw i podejmowaniu wadliwych decyzji wychowawczych,
edukacyjnych.

Prowadzone analizy i badania przekonaty mnie o koniecznosci poszerzenia
dotychczasowego kierunku zainteresowan naukowych o ten wiasnie aspekt, czyli budowanie
szkolnej kultury btedu, przez ktérg rozumiem ogét przekonan, pogladéw i postaw wobec
btedéw popetnianych przez uczniéw i nauczycieli oraz sposéb reagowania na nie. Jak
sugeruje E. Przybylska, w kontekscie uczenia sie catozyciowego kultury uczenia sie odgrywajg
doniostg role w ksztaftowaniu sie sukcesow i niepowodzen edukacyjnych, czynigc z nich
przedmiot waznych eksploracji®.

W zwiazku z tym, iz zagadnienie to jest niezmiernie istotne dla jakosci spotecznego
funkcjonowania czlowieka, a w polskiej literaturze przedmiotu nie znalaztam teoretycznych
ujec problemu, kolejnym celem prezentowanego cyklu publikacji jest préba wdrozenia nowej
definicji do poznawczej przestrzeni pedagogiki, andragogiki.

Odwotujac sie do teorii K. Poppera, przyjetam zatozenie, ze btedy sa funkcjonalnym
mechanizmem rozwoju spotecznego i wszelki postep dokonuje sie na drodze eliminacji
zaistnialych btedéw’. W zwiazku z tym, iz na etapie edukacji szkolnej uczniowie nie maja
mozliwosci krytycznej analizy swojej sytuacji, dopiero doswiadczenia oséb dorostych mogg
dostarczy¢ wiedzy na temat ich adaptacji do rzeczywistosci spotecznej, jako wyniku przebytej
edukacji. Uwzgledniajgc ten fakt, uczniow dorostych uczynitam grupa odniesienia
badawczego. | cho¢ doswiadczenia cztowieka, sg indywidualne, to zdaniem W. Denzina
w kazdej historii zycia pojedynczego cztowieka mozna wyodrebni¢ elementy, kiére sg obecne
takze w historiach innych ludzi ®, co czyni takie analizy cennym Zrédiem wiedzy
o funkcjonowaniu spotecznym. Budowanie kultury btedu stato sie, w moim przekonaniu,
niezwykle waznym zagadnieniem, gdyz przemiany nowych czaséw, w potaczeniu
z oczekiwaniami rynku pracy, uczynily nauke waznym elementem zycia cziowieka
od dziecinstwa do okresu péznej dorostosci, a dezaktualizujaca sie wiedza i pojawiajace sie
nowe obszary ludzkiego dziatania powoduja, ze unikniecie btedéw jest wrecz niemozliwe.
Z jednej strony bledy stanowia wiec wyzwanie dla waznosci wlasnej wiedzy, a z drugiej -
definiuja nowg dziedzine wiedzy, czyli wiedze o btedach, ktéra nalezy uzna¢ za istotna czesé

wiedzy specjalistycznej. Z tego tez powodu nalezy zwraca¢ uwage na wiedze negatywna®

8 E. Przybylska, Kultury uczenia sie: kilka refleksji w kontekscie uczenia sie przez cafe Zycie, ,Rocznik
Andragogiczny” 2014,

" K. Popper, Wiedza obiektywna. Ewolucyjna teoria epistemologiczna, A. Chmielewski (tt.), Warszawa 1992.

8 W. Denzin, The reaserch act, Englewood Cliffs, NJ:Prenice Hall, 1989, s. 221.

¢ Por. M. Minsky, 1994. Negative Expertise. International Journal of Expert Systems, 7 (1), 13 - 19., Oser, F., &
Spychiger, M. (2005). Lernen ist schmerzhaft. Zur Theorie des negativen Wissens und zur Praxis der Fehlerkultur
[Learning is painful. On the theory of negative knowledge and the practice of error culture]. Weinheim: Beltz, P.
R.Pintrich, 2002. The Role of Metacognitive Knowledge in Learning, Teaching and Assessing. Theory Into Practice
41 (4), 219-225. Wiedza negatywna to rodzaj metapoznania, dzieki ktéremu, na podstawie uprzednio popetnianych



(nieobecna w edukacji polskich uczniéw), do wykorzystywania ktorej niezbedna jest
odpowiednia kultura btedu. W tym kontekscie nie tylko to czego, ale przede wszystkim jak
uczy szkota, ma ogromne znaczenie dla ksztaltowania postaw wobec edukacji, wobec
drugiego cztowieka, wobec pracy zawodowej itd., czyli w konsekwencji dla spotecznego
funkcjonowania cztowieka. Doswiadczenia i kompetencje zdobyte w szkole w znacznym
stopniu strukturyzujg kolejne etapy biografii cztowieka wptywajgc na jego subiektywne plany
| doswiadczenia, a takze na status spoteczny. Zaréwno diagnoza doswiadczen edukacyjnych
uczniow (w tym uczacych sie dorostych), jak i doswiadczen nauczycieli - edukatoréw, pozwala
spojrzec na szkolng edukacje z innej perspektywy i wyréznic te obszary w szkolnych kulturach,
w ktérych pomimo szeregu reform, wcigz nie dokonuje sie istotnych zmian (m.in. ocenianie,
etykietowanie uczniéw, brak odpowiedzialnosci za dalsze losy ucznia, brak systemowej
odpowiedzialnosci za popetniane btedy). Tymczasem, jak zauwaza P. Dominicé, cechujacy
dorostych relatywizm myslenia jest czesto wynikiem wyboréw zyciowych podejmowanych
wczesniej, w reakcji na wydarzenia i sytuacje znajdujace sie na kontinuum sukces - porazka,
kara-nagroda'’. Zgodnie z teorig motywacji osiggnie¢ J. W. Atkinsona strach przed porazka,
bledem, niepowodzeniem blokuje naturalng potrzebe osiagnie¢ ', ktéra stanowi wazny
czynnik rozwoju spoteczno-ekonomicznego. Chociaz nieodtacznym elementem sukcesu jest
niepowodzenie, to w dostepnej mi literaturze dostrzegtam duza réznorodno$é analiz
teoretycznych i empirycznych w zakresie sukcesu i powodzenia w dorostosci (E. Kasprzak,
A. Banka; K. Klimkowska; W. Klinkosz; W. Koztowski, E. Matczak; Mazurek-Kucharska;
J. M. Michalak; M. Piorunek), a zdecydowanie rzadziej podejmowana jest kategoria
niepowodzen czy bledu. Taka analiza stanowi uzasadniony punkt wyjécia do budowania
szkolnej kultury btedu. Przyjete przeze mnie podej$cie pozwolito na prowadzenie zaréwno
teoretycznych analiz, jak i praktycznej oceny zasobéw, jakimi dysponuje wspoéiczesny
cztowiek w zakresie podejscia do niepowodzen i popetnianych bledéw.

Ostatnim celem prezentowanego cyklu jest wdrozenie przyjetych zatozen
do przestrzeni edukacyjnej. W zwiazku z tym, iz nie dotartam do narzedzi diagnozowania
szkolnej kultury btedu w opracowaniach polskich autoréw, opracowatam autorskie narzedzie
diagnostyczne — skale szkolnej kultury btedu (SSKB). Poza podjetymi badaniami w tym
zakresie, wdrozytam tez szereg dziatan popularyzujacych opracowane przeze mnie podejscie,
co znalazto wyraz m.in. w publikacji O czym warto rozmawia¢ z rodzicami, ,Aura” 1(2019),
(lista B, 6 pkt. MNiSW), Uczmy sie na bfedach, ,Glos Pedagogiczny” 108(2019) oraz

bledow, jednostka wie, jak postapic (czego nie robi€) w przysziosci. Sposéb zarzadzania negatywna wiedza wplywa
na skutecznosc jednostek i grup spotecznych.

9 P. Dominice, Uczy¢ sig z Zycia. Biografia edukacyjna w edukagji dorostych, Lédz 2006, s.116.

" M. Przetacznik-Gierowska, G. Makieflo-Jarza, Podstawy psychologii ogéinej, Warszawa 1989, A. Klinkosz,
Motywacja osiagniec osob aktywnych zawodowo, Lublin 2016.



w przeprowadzonych przeze mnie wykiadach i warsztatach dla uczniow krakowskich szkot
i ich rodzicéw oraz mieszkanek Domu Samotnej Matki.

W prezentowanym cyklu koncentruje sie gtéwnie na miodych dorostych, choé
pojawiajg sie tez odniesienia do osob w wieku szkolnym oraz w okresie poznej dorostosci
(w sumie przebadatam ponad 1100 osob). Przyjety przeze mnie kierunek dociekar naukowych
jest gteboko umiejscowiony w moich doswiadczeniach zawodowych, gdyz swoja droge
naukowa rozpoczynatam w Katedrze Dydaktyki, ktorej kierownikiem byt prof. dr hab. Marian
Sniezynski - uznany autorytet w dziedzinie dydaktyki, twérca teoretycznych podstaw dialogu
edukacyjnego. Swojg postawg wobec innych udowadniat, Zze umiejetnos¢ stuchania,
przyznania sie do bfedéw i permanentnej weryfikacji wiasnych pogladéw to cechy niezbedne
nie tylko dla naukowca, ale przede wszystkim dla czlowieka, ktory - poprzez dialog - spotyka
sie z innym i wpltywa na jego losy.

Kolejny wazny etap mojego zawodowego rozwoju zwiazany byt z rozpoczeciem pracy
w Katedrze Pedagogiki Spotecznej i Andragogiki, pod kierownictwem prof. UP, dr hab. Zofii
Szaroty - znanego i szanowanego w srodowisku akademickim andragoga i gerontologa, ktéra
zwracafta szczegolng uwage na waznos¢ spotecznych kontekstéw uwzgledniajacych
perspektywe uczgcego sie dorostego.

Ostatni etap krystalizacji moich zainteresowan, to petnienie obowiazkéw Dziekana
Uniwersytetu Trzeciego Wieku w Uniwersytecie Pedagogicznym w Krakowie; bezposredni
kontakt z seniorami i dostrzeganie ich - czesto niewykorzystanego w srodowisku - potencjatu
sprawity, ze wlasnie ta grupa znalazta sie w centrum mojej uwagi. Zatem analizowane przeze
mnie zjawiska znajduja sie na kontinuum zycia czlowieka od edukacji dzieci i miodziezy,
poprzez edukacje mtodych dorostych, az po edukacje senioréw, dzieki czemu otrzymatam
przekrojowa ocene jednego z istotnych, choé niedocenianych, elementow systemu ksztalcenia

w Polsce.

Inspiracja do rozpoczecia cyklu publikacji stanowigcych osiagniecie naukowe
pt. Znaczenie doswiadczern edukacyjnych w budowaniu szkolnej kultury bfedu byta moja
podoktorska publikacja Niedostosowanie spofeczne uczniéw a niepowodzenia szkolne,
Krakow 2008. Cel praktyczny niniejszej pracy sprowadzit sie do proby osiagniecia korzysci
praktycznych w wymiarze dydaktyczno-wychowawczym, albowiem lektura tego opracowania
moze przyczyni¢ sie do refleksji nad badanymi zjawiskami oraz do ksztaftowania modelu
oswiaty szkolnej przyjaznej uczniowi. Analiza dostepnej mi literatury przedmiotu dowodzi,
ze watek zaleznosci miedzy rodzajami niepowodzeri dydaktycznych i niedostosowania
spotecznego nie byt podejmowany. Dotychczasowe wyniki prowadzonych w tym zakresie
badan ograniczaty sie jedynie do ogéinej konstatacji, ze zalezno$¢ miedzy tymi zjawiskami
jest istotna. Obecnie nikt juz nie polemizuje z faktem, Ze rozwdj nauki i techniki implikuje wzrost




wymagan szkoty, przez co nauka staje sie przynajmniej dla niektorych uczniéw trudna.
Jak zauwaza B. Sliwerski, dodatkowo wzrost oczekiwan rodzicow w stosunku do wiasnych
dzieci zdaje sie te sytuacje potegowac '?. Wystepujace niepowodzenia dydaktyczne
w potgczeniu z poczatkowymi objawami nieprzystosowania spotecznego stanowia pierwsze
ogniwo w procesie zaburzone] socjalizacji. Szkota zatem odgrywa doniosta role
w przygotowaniu dzieci i mtodziezy, a potem i dorostych, do petnowartosciowego uczestnictwa
w 2yciu grupy spotecznej. Ponadto podjety temat zwigzany byt z trwajaca reformg szkolnictwa,
co pozwolito mi na eksploracje zagadnienia w nowym typie szkdt, jakimi staty sie gimnazja.
Reformujgca sie szkota wprowadzata wiele zmian, wiec w tym tak trudnym pod wzgledem
kulturowym, ekonomicznym i spofecznym okresie rozstrzygaty sie losy edukacyjne kazdego
gimnazjalisty, dla ktérego brak sukcesow edukacyjnych moégt prowadzic do poszukiwania
réznych form rekompensaty w postaci np. form zachowania nieakceptowanych przez
spoteczenstwo. Celem podjetych przeze mnie badan bylo ustalenie zaleznosci miedzy
omawianymi zjawiskami. Gtéwny problem badawczy przyjat forme pytania: Jaka relacja
zachodzi miedzy niedostosowaniem spofecznym a niepowodzeniami szkolnymi uczniow?
Badaniami sondazowymi objetam 976 uczniow klas |, Il i lll gimnazjalnych na terenie Krakowa,
sposrod ktérych do dalszej procedury badawczej pozostato 750, w tym 359 dziewczat i 391
chtopcéw. W badaniach wtasnych zastosowatam metode sondazu diagnostycznego i metode
indywidualnych przypadkow. Zastosowatam szesc¢ technik takich jak: ankieta, obserwacja
(wedtug arkusza diagnostycznego D.H. Stotta), socjometria, analiza dokumentow, wywiad,
technika projekcyjna - test niedokonczonych zdan. W badaniach wykorzystatam narzedzia
wilasnej konstrukcji: kwestionariusz ankiety dla uczniéw, test zdan niedokonczonych oraz
dyspozycje do wywiadu swobodnego. Badania empiryczne obejmowaty trzy etapy. W etapie
pierwszym dokonatam diagnozy w zakresie skali i rodzaju niedostosowania spotecznego
wséréod gimnazjalistdw. Na podstawie wstepnej obserwacji (wersja 6 pytan arkusza
diagnostycznego D. H. Stotta) dokonanej przez 26 nauczycieli-wychowawcow klas objetych
badaniem, wyodrebnitam uczniéow podejrzanych o niedostosowanie spoteczne. Kolejnym
krokiem, zgodnie z przyjeta procedurg badan, bylo przeprowadzenie przez nauczycieli
obserwacji uczniow zgodnie z petna wersja arkusza D. H. Stotta , Dziecko w szkole®. Arkusz
ten sktada sie z 202 gotowych i wystandaryzowanych opiséw zachowania sie dziecka, co
umozliwia uzyskanie danych empirycznych o duzym stopniu obiektywnosci. W etapie drugim
skoncentrowatam sie na diagnozie skali i rodzaju niepowodzen dydaktycznych badanych.
Kwestionariusz ankiety dotyczacej niepowodzen dydaktycznych wypetniali wszyscy
uczniowie, podobnie jak test socjometryczny i test zdan niedokorczonych. W badaniach
wzieto udziat takze 7 pedagogoéw szkolnych, ktérzy razem z nauczycielami uczestniczyli

2 \Wywiad z prof. B. Sliwerskim, Brak gimnazjéw nie rozwiazuje problemu,
https://www.gosc.pl/doc/4981045.Brak-gimnazjow-nie-rozwiazuje-problemu - (data dostepu: 20.11.2018).
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w wywiadzie dotyczacym uwarunkowan biopsychicznych, srodowiskowych i szkolnych dzieci
sprawiajacych trudnosci wychowawcze i dydaktyczne.

W ostatnim etapie dokonatam ustalenia zaleznosci miedzy niedostosowaniem spofecznym
a niepowodzeniami dydaktycznymi badanych. Analiza zgromadzonego materiatu badawczego
nie wykazata istotnej statystycznie zaleznosci miedzy rodzajami badanych zjawisk. Nie zostaty
rowniez stwierdzone wyrazne rozbieznoSci pomiedzy uczniami niedostosowanymi
z powodzeniami i uczniami niedostosowanymi z niepowodzeniami, chociaz dogtebna analiza
zgromadzonego materiatlu badawczego w wielu przypadkach wykazata wyrazne réznice
miedzy porownywanymi grupami uczniow. Przeprowadzone przeze mnie badania pokazaty,
ze uczniowie niedostosowani w takim samym stopniu odnosza powodzenia, jak
i niepowodzenia dydaktyczne. Uswiadomienie sobie przez nauczycieli czynnikéw, ktére moga
hamowac sukcesy edukacyjne uczniéw i wywotywaé zaburzone formy zachowania, stanowi
pierwszy i podstawowy krok do podejmowania wszelkich zmian i wytyczania kierunku pracy
profilaktyczno-terapeutycznej. W pracy sformutowatam pie¢ postulatéw pedagogicznych,
z ktorych zwtaszcza trzeci stat sie inspiracjg do dalszych badan i analiz - zmiana mentalnosci
nauczycieli, ktérzy powinni uswiadomi¢ sobie, ze kazdy uczen, poza petnieniem roli
(idealnego) ucznia, uwiktany jest w szereg trudnych i skomplikowanych relacji pozaszkolnych.
Nieobce s3 mu réwniez inne niz nauka problemy, troski i leki. Do szkoty przychodzi z catym
bagazem doswiadczen spotecznych i chociaz ,$ni nam sie doskonaty czlowiek przysziosci”'?,

zanim takim sie stanie, winniSmy na niego spojrze¢ indywidualnie i podmiotowo.

Cykl publikacji, ktéry uznaje za osiagniecie naukowe, uprawniajace do rozpoczecia
procedury habilitacyjnej otwiera tekst, w ktérym odwotuje sie do pamieci szkoty, jako istotnego
elementu budowania postawy wobec edukacji. Podstawag artykutu: Obraz szkofy
w metaforach uczniéw dorostych, (w: ) T. Aleksander (red.), Edukacja dorostych jako
czynnik rozwoju spofecznego. T. 1, Wydawnictwo Naukowe Instytutu Technologii
Eksploatacji - PIB, Radom 2010 staly sie ukryte doswiadczenia edukacyjne badanych oséb.
Do badann wsrod miodych dorostych (studentéw kierunkéw pedagogicznych) zostata
wykorzystana metafora, ktéra ma ogromna site nie tylko komunikacji, ale i rozwoju.
Wyzwaniem dla badanych uczniéw dorostych - przysztych pedagogdéw, wspottworcow szkolnej
rzeczywistosci, byto wtaczenie ich w odkrywanie $wiata edukacji poprzez mentalne w nim
uczestnictwo. Uzewnetrznili oni wiedze o szkolnej rzeczywistosci w niecodziennych
narracjach, zgodnie z zatozeniem, ze w metaforycznym wyrazeniu chodzi o to, aby ,ujrzeé¢
rzecz jaka$ w niecodziennym przebraniu™'¢. Pojawiajace sie metafory odkrywaly zaréwno
mroczne strony edukaciji, jak i jej pozytywne oblicze. Ze wzgledu na ograniczone mozliwosci

13 J. Korczak, Jak kocha¢ dziecko. Prawo dziecka do szacunku, Warszawa 2002,
4 M. Adamska-Staror, M. Piasecka, B. tukasik, Inny sposéh myélenia o edukacji. Metaforyczne narracje, Krakow
2007, s. 60.




druku artykut zawierat tylko jedna metaforeg, w ktorej szkota zostata przedstawiona jako szczyt
gorski. Poza metaforycznym odkrywaniem osobistych doswiadczen edukacyjnych tekst
wskazuje na bardzo wazng kwestie, jaka jest konieczno$é ksztattowania twaérczej postawy
wsrod przysztych pedagogéw. Realia Zzycia spotecznego pokazuja, ze bardzo cennym
doswiadczeniem zdobywanym m.in. w przestrzeni edukacyjnej jest bliska twdrczosci -
kreatywnos¢, dzieki ktérej rozwdj cztowieka staje sie bardziej stabilny. Ponadto, dzieki
zadaniu przed ktorym postawitam badanych, mozliwe bylo odkrycie ukrytych teorii, ktére
odzwierciedlajg osobiste reprezentacje myslowe i wyobrazenia, czesto nieuswiadomione.

Doswiadczenia edukacyjne zdobywane dzieki aktywnemu uczeniu sie wyznaczajg
sposob myslenia o dorostosci. Dzieki aktywnosci wilasnej w réznych sSrodowiskach
spotecznych cztowiek moze tworzy¢ wlasng przyszios¢, o czym trakiuje publikacja
Pozaformalna aktywnos¢ edukacyjna studentow, (w:) J. Kostkiewicz, A. Domagata-
Krecioch, M.J. Szymaniski (red.) Szkofa wyZsza w toku zmian. Diagnozy i konstatacje,
Impuls 2011. Waznym elementem ksztatcenia akademickiego jest uwzglednienie przestrzeni
dnia codziennego, w ktorych funkcjonuja uczacy sie dorosli. Przestrzenie te stanowia
naturalne, czesto nieuswiadomione srodowisko doswiadczen edukacyjnych, wplywajac na ich
postawy, zachowania i stajg sie baza do ksztaftowania specyficznych kompetencji, ktore
m.in. Mieczystaw Malewski nazywa refleksyjnoscia'®. Budzenie krytycznej postawy wobec
wiasnego zaangazowania w zdobywanie wiedzy nie tylko w ramach programu ksztafcenia
na uczelni, ale coraz czesciej w srodowiskach rownolegiych, staje sie istotnym postulatem
w procesie adaptacji spotecznej. Podejmowana, stosunkowo wczesnie, aktywnosc
pozaformalna, moze przynies¢ znacznie lepsze umiejetnosci dostosowywania sie
do dynamicznych zmian. Na podstawie badan przeprowadzonych przeze mnie wsrod
studentow kierunkéw pedagogicznych okazato sie, ze deklaracje podejmowania aktywnosci
pozaformalnej ztozylo 60% z nich, co wskazywaloby na fakt, ze z indywidualnej perspektywy
badanych poprzestanie jedynie na nabytych w toku studiow umiejetnosciach nie jest juz
wystarczajace. Powszechny system edukaciji traktujg jako punkt wyjscia do dalszego rozwoju
i budowania wtasnej biograficznej perspektywy.

O jakosci uczniowskich doswiadczen, poza przestrzeniami uczenia sie, decyduja m.in.
nauczyciele, dysponujacy konkretnymi ,narzedziami’, dzieki ktorym zycie ucznia staje
sie barwne, inspirujace albo tez nieszczesliwe, czy petne cierpienia. Duza role odgrywaja tutaj,
czesto nieuSwiadomione przez nauczycieli, stereotypy wucznidw, ktére decyduja
o oczekiwaniach wobec nich. Zdaniem A. Karpinskiej, uczen ktdrego nauczyciel przez dluzszy
czas postrzega jako malo zdolnego, czy gorszego ,wchodzi w role zlego ucznia”,
a tym samym zaczyna uczestniczy¢ w blednym kole nieadekwatnych oczekiwan i takich
samych reakcji. Powtarzajaca sie negatywna ocena moze prowadzi¢c w konsekwencji

1% M. Malewski, Od nauczania do uczenia sie. O pragmatycznej zmianie w andragogice, Wroctaw 2011.
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na margines zycia klasy, szkoty, a moze nawet i spoteczenstwa'®, bowiem wydarzenia
biograficzne tworza nie tylko miniong rzeczywistosc, ale stanowig takze uwarunkowanie
przysziosci'’.

Elementy m.in. takich doswiadczen biograficznych zawiera artykut Doswiadczenia
szkolne, ktore (prze)budzj...: dwa mozliwe scenariusze, (w:) N. Majchrzak, N. Starik,
A. Zduniak (red.), Podmiotowos¢ w edukacji wobec odmiennosci kulturowych oraz
spofecznych zréznicowan. 2, Wydawnictwo Wyzszej Szkoly Bezpieczeristwa, Poznan
2012. Badaniami objetam uczniéw dorostych, ktérych poprositam o napisanie listu do swoich
bytych nauczycieli. Na podstawie uzyskanego materiatu empirycznego wyodrebnitam dwa
rodzaje doswiadczen edukacyjnych dorostych, ktore ujetam w dwa mozliwe scenariusze
Z zycia ucznia. Scenariusz pierwszy dotyczy tych uczniow, ktoérzy postrzegali szkote jako
srodowisko stresogenne. Przytoczone fragmenty listow wskazujg, ze trafili oni na pedagogéw,
ktorzy nie koncentrowali sie na tym, co w nich byto dobre, a wsréd metod wychowawczych
stosowali: zastraszanie, stawianie jedynek, uwag za dostrzeganie popetnianych biedow,
czy zadawanie dodatkowych zadan domowych. Scenariusz drugi rzeczywisto$¢ szkolng
przedstawia jako srodowisko przyjazne uczniowi, ktory nauke postrzega jako sensowne
doswiadczenie edukacyjne. Powrét do przesziosci w przypadku tej grupy respondentdow,
okazat sie réwniez cenny w kontekscie postrzegania nauczycieli, o czym swiadcza fragmenty
listow: dzieki Tobie, pozbytam sie réznych komplekséw, pokazate$ mi tg lepsza strone szkoly,
widzgc pani starania sami chcieliSmy pracowac | dawac z siebie jak najwiecej. Pomimo tego,
iz podroz autorow listow do przesztosci nie zawsze byta radosna i petna optymizmu, stata sie
jednak bardzo waznym gtosem w dyskusji nad kierunkiem dokonujacych sie zmian w szeroko
rozumianym Srodowisku szkolnym, bowiem czesto zapominamy o tym, ze o prawdziwych
sukcesach lub porazkach edukacyjnych dowiadujemy sie dopiero z kart zawodowych
i osobistych osob juz dorostych.

Doswiadczenia edukacyjne moga wplywac na sytuacje spoleczna ucznia,
a ich konsekwencje odczuwalne sa przez niego nie tylko w przestrzeni szkolnej. Negatywna
konsekwencja doswiadczen edukacyjnych moze byé np. poczucie osamotnienia. W tekscie
The issue of loneliness in the period of "Emerging Adulithood”, “European Scientific
Journal”, 2013 (wspélnie z B. Majerek), przedstawitam najwazniejsze teoretyczne
i empiryczne podejscia do tego problemu. Omawiajac przyczyny i konsekwencje tego
zjawiska, odwotatam sie zaréwno do polskich (np. Centrum Badania Opinii Publicznej),
jak i do europejskich raportdéw badawczych (np. Raport na temat zdrowia psychicznego,
SUPRE, ESPAD). Z indywidualnego i spotecznego punktu widzenia kwestia niezwykle wazna

'8 A, Karpinska, Niepowodzenia edukacyjne — renesans mysli naukowej, Biatystok 2011.

7 K. Zawadzki, Edukacyjny wymiar wydarzer osobistych i globalnych w retrospektywnej ocenie nauczycieli, (w:)
0. Czemiawska (red.), Andragogiczny wymiar wydarzeri osobistych i globainych w badaniach biograficznych, £6dz
2011,
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— co zostalo uwzglednione w tekscie - jest m.in. instytucjonalne wsparcie osodb, ktore
doswiadczajg samotnosci i innych probleméw emocjonalnych i spotecznych. Brak
odpowiednich dziatarh powoduje, Ze osoby osamotnione zyja w atmasferze strachu, niepokoju
i poczuciu beznadziejnosci, podejmujac zachowania nieprzemys$lane, czy nawet
(auto)destruktywne. W przypadku takich osdb potrzeba rekonstrukcji wlasnego zycia, ale
przede wszystkim wsparcia i zrozumienia staje sie palaca.

Kontynuacja tego watku sg dwa kolejne teksty. Pierwszy z nich Edukacyjne rozstania
i powroty uczniéw dorosfych, ,Edukacja Dorostych” 2015, gdzie wskazatam na fakt,
iz kwestia przedwczesnego opuszczania szkoty stanowi istotny problem wielu krajow Unii
Europejskiej, ktore probuja podejmowac dziatania minimalizujace to zjawisko. Inspiracjg do
podejmowania trafnych dziatan w tym zakresie sa doswiadczenia zwiaszcza tych osob
dorostych, ktére same borykaty sie z tym problemem, dzieki czemu patrza na niego
z perspektywy tych, ktérych ,system poswiecit” oraz tych, ktérzy podejmowali wysitek powrotu
do systemu ksztatcenia. Doswiadczenia takich wiasnie osob staly sie przedmiotem podjetych
przeze mnie badan. Badaniami objetam grupe oséb w wieku 20 - 45 lat - uczniéw dorostych,
ktorzy na drodze ksztatcenia formalnego zmuszeni byli przerwac edukacje przynajmniej jeden
raz, na okres co najmniej jednego roku, by ponownie po tym okresie podjac probe wiaczenia
sie do systemu ksztatcenia. Badani zostali poproszeni o udzielenie odpowiedzi w wywiadzie
czesciowo ustrukturalizowanym. Uzyskane dane prowadza m.in. do wniosku, zgodnie z ktérym
do dziatan profilaktycznych juz na nizszych etapach edukacji warto obok narkomanii, agresji,
alkoholizmu, czy cyberprzemocy dotaczyc takze zagadnienia z zakresu odpowiednich postaw
wobec edukacji, a takze umiejetnosci radzenia sobie w trudnych sytuacjach zyciowych.
Tekst drugi, to efekt badan jakosciowych, ktére w 2013 roku zaprojektowatam
i przeprowadzitam wraz z Bozeng Majerek. Artykut Czego (nie)uczy szkota — refleksje
uczniéw dorostych, E-mentor, nr 1 (53), 2014, koncentruje sie na do$wiadczeniach
edukacyjnych jako czynniku, ktéry ksztattuje postawe cztowieka wobec catozyciowego uczenia
sie. Analiza retrospektywnych esejow biograficznych pozwolita mi na przedstawienie
i oméwienie trzech obszaréw efektéw ksztatcenia w zakresie wartosci relacyjnych i osobistych,
ktére stanowig trzon prawidlowego funkcjonowania czlowieka w ciagle zmieniajacej
sie rzeczywistosci. Na podstawie zgromadzonego materiatu badawczego wyodrebnitam trzy
obszary efektow ksztatcenia. Pierwszy z nich odnosit sig do pozytywnych rezultatéw szkolnej
edukacji — ksztattowania kompetencji spoftecznie pozadanych (m.in. przyjazn, wspélpraca,
odpowiedzialnosc); drugi dotyczyt zaniedban w programach szkolnych
(np. nieodpowiedzialnos¢, brak umiejetnosci rozpoznawania witasnych emocji, brak
umiejetnosci zarzadzania sobg w czasie); trzeci nawigzywat natomiast do niezamierzonych,
a nawet szkodliwych dla rozwoju ucznia rezultatébw wychowawczych (m.in. poczucie
bezradnosci i bezsilnosci). Wypowiedzi badanych wskazywaty m.in. na fakt, ze w srodowisku
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szkolnym istnieje grupa uczniow, ktorzy w obliczu pojawiajacych sie trudnosci niestety
nie mogag liczy¢ na pomoc swoich nauczycieli. Opuszczeni i ignorowani przez wychowawcow,
ucza sie obojetnosci i biernosci, nabywajgc jedynie umiejetnosci wycofywania sie z sytuacji
trudnych z przeswiadczeniem, Ze raczej nalezy porzuca¢ wiasne ideaty i wartosci niz o nie
walczy¢. Wskazane, w oparciu o doswiadczenia edukacyjne badanych, (pseudo)rezultaty
pracy wychowawcze| szkoty i nauczycieli pozwolity na wyznaczenie kierunku zmian w polskiej
szkole, ktory z perspektywy dorostego czfowieka jest sposobem na polgczenie wymagan
systemowych z oczekiwaniami i potrzebami uczniéw.

Watek doswiadczen edukacyjnych w zakresie wtasnych kompetencji znalazt miejsce
w kolejnym artykule A. Domagata-Krecioch, B. Majerek, Kompetencje osobiste
i spoleczne w szkolnych doswiadczeniach uczniéw, (w:) E. Dubas, J. Stelmaszczyk
(red.), Biografie i uczenie sie, WUL, tédz 2015. Podstawa przeprowadzonych (wraz
z B. Majerek) rozwazan uczynitam analize retrospektywnych esejow biograficznych
dotyczacych umiejetnosci zyciowych, ze szczegdlnym uwzglednieniem kompetencji
osobistych i spotecznych. Proba analizy doswiadczen codziennych jest probg wypetnienia luki
miedzy oficjalnymi raportami a obiegowa opinig na temat funkcjonowania wspotczesnej
szkoty. Weciaz brakuje takich opracowan, co w kontekscie oczekiwan spotecznych wobec
efektywnosci szkoty w przygotowaniu ludzi mtodych do umiejetnosci szybkiej adaptaciji do
spotecznej rzeczywistosci, staje sie zabiegiem koniecznym. Analiza wynikow badan w oparciu
o0 przygotowany na podstawie literatury wykaz zasadniczych umiejetnosci zyciowych,
dowodzi, ze szkota w najwiekszym stopniu uczy dazenia do celu i wytrwatosci, budowania
relacji z innymi, empatii. Natomiast po drugiej stronie (tego szkota nie uczy) znalazly sie takie
kompetencje jak: umiejetnos¢ rozwigzywania problemow, radzenie sobie ze stresem,
komunikatywnos¢, czy elastyczne i analityczne myslenie.

Brak odpowiednich kompetencji moze stac sie istotnym problemem réwniez dla oséb
starszych, ktére dawno ukonczyly edukacje szkolna, a zmieniajgca sie rzeczywistosé
wymusza na nich nabywanie nowych umiejetnosci. Artykut Surfuje, wiec jestem - Internet
Jjako szansa dla seniorow ,,wkrecanych” w marginalizacje, (w:) Z. Szarota (red.), Oswiata
dorosfych wobec jednostek i grup defaworyzowanych: ku spofecznej jednosci,
Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Pedagogicznego, Krakow 2012 koncentruje
sie wokot osob starszych, ktére — dla dobra wiasnego i spotecznego - nie tylko powinny dzieli¢
sig swoimi doswiadczeniami edukacyjnymi, ale takze aktywnie podejmowaé wyzwania
wspofczesne] rzeczywistosci, by przelamywac stereotypy i nie zostaé skazanymi
na marginalizacje | wykluczenie spoteczne. W oparciu o wyniki analiz Raportu ,Dojrz@to$¢
w sieci” wyodrebnitam postawy osob starszych wobec Internetu, ktére niejednokrotnie
powodujg, ze osoby te znajdujg sie w sytuacji blednego kota. Nastepnie wskazatam
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czy spotecznej jako antidotum na problemy braku spéjnosci spotecznej oraz ksztattowania
sie nowej Swiadomosci spotecznej. Seniorzy stanowia bardzo istotny kapitat spoteczny, ktory
przez brak kompetencji technologicznych i strach przed nowymi mediami, moze zosta¢
zagubiony.

Na waznos¢ doswiadczenn osob starszych dla budowania kapitatu spotecznego,
(wraz z J. Wnek-Gozdek) zwrocitam uwage w kolejnym tekscie A. Domagata-Krecioch,
J. Wnek-Gozdek, What can the twig learn from the tree?, (w:) L. Tomczyk, A. Ryk,
J. Prokop (ed.), Proceedings new trends and research challenges in pedagogy and
andragogy NTRCPA18, Uniwersytet Pedagogiczny w Krakowie, Krakow 2017. Celem
artykutu stata sie analiza doswiadczen osob starszych, jako waznego potencjatu zaréwno
w edukacji nieformalnej, jak i dialogu miedzypokoleniowym. Zadanie to jest bardzo wazne,
gdyz proces starzenia ma charakter wielokierunkowy, wielowymiarowy i nie mozna dopuscic
do sytuacji, w ktérej zostaje on zapomniany przez miodsze pokolenia. Badania miaty charakter
jakosciowy, a przedmiotem analizy uczynitam wypowiedzi osob starszych, w wieku od 64 - 90
lat, m.in. studentéw Uniwersytetu Trzeciego Wieku. Zastosowatam metode wywiadu
swobodnego. Analiza materiatu badawczego ewidentnie dowodzi, ze z perspektywy otwartego
spoteczenstwa bardzo wazne jest przekazywanie przez osoby starsze osobom miodszym
wiasnych doswiadczen | wiedzy, zeby i one kiedys mogly lepiej zrozumiec¢ kolejne pokolenia
i siebie. Takie stanowisko jest takze zgodne z teorig gerotranscendenciji L. Tornstama'®
zaktadajaca, ze rozwoj cztowieka jest procesem trwajacym do pdéznej starosci, a zmiany, jakie
dokonujg sie w zyciu jednostki moga mie¢ takze wymiar pozytywny m.in.. nastawienie
na przezywanie wewnetrznego swiata, koncentracja na relacjach centralnych i poczucie wigzi
z wezesniejszymi | pozniejszymi pokoleniami.

Dopetnieniem moich zainteresowan wymiarem doswiadczen edukacyjnych sa dwie
monografie pod redakcja. Pierwsza: A. Domagata-Krecioch, B. Majerek (red.), Szkofa jako
przestrzen edukacyjnego (nie)porozumienia, Impuls, Krakéw 2014, Wyd. | i ll. Publikacja
skiada sie z 12 artykutéw, w ktérych ich autorzy dokonali wieloaspektowe] analizy
funkcjonowania wspotczesnej szkoly, wskazujac na te czynniki i zjawiska, ktore implikuja
charakter doswiadczen edukacyjnych poprzez tworzenie Ilub blokowanie warunkow
do wspétpracy gtownych podmiotow edukacii: ucznidow, nauczycieli, rodzicow oraz instytucii
wspbétpracujgcych ze szkota. Druga publikacja: A. Domagata-Krecioch, B. Majerek (red.),
Kategorie (nieJobecne w edukacji, Impuls, Krakéw 2017. W zbiorowej monografii
zaprezentowano 19 kolejnych artykutow poswieconych nowym zjawiskom i tendencjom,
pojawiajacym sie w obszarze edukacji, ktére podzielono na trzy tematyczne czesci.

¥M. Malec, Gerotranscendencja — teoria pozylywnego starzenia sie. Zafozenia | znaczenie, (w:) M. Olejarz (red.),
Dyskurs miodych andragogow 13(2012), Zielona Gora 2012.




W pierwszej z nich znalazly sie (nie)obecne lub zaniedbane kategorie edukacyjne; w drugiej
—dziecko w (nie)obecnych przestrzeniach oddziatywar edukacyjnych i w trzeciej- (nie)Jobecne
podmioty wychowania. Ze wzgledu na mozliwos¢ budowania nowych przestrzeni rozwoju
cztowieka szczegdlne znaczenie przypisano kategoriom nieobecnym w edukacji takim jak
m.in.: ambiwalencja, niepewnos¢, bledy edukacyjne, starosé.

Wystepujgce w zyciu cztowieka ograniczenia mogg prowadzi¢ zaréwno do niszczenia
jego egzystencji, jak i optymalizacji jego losu, dokonane zas w tym zakresie wybory
sg wynikiem edukacyjnego przygotowania: posiadanych wartosci osobistych i relacyjnych.
Staby wkiad szkot w przygotowanie miodych ludzi do pokonywania réznych ograniczen wynika
z tego, ze ogolne standardy edukacyjne, ktada wytacznie nacisk na koniecznos¢ osiagania
przez czlowieka sukcesu'®. Umiejetnosé szybkiego dostosowania sie do dziatania w nowych
warunkach spotecznych wymaga takze pogtebionej refleksji nad zakresem kompetencii,
ktérych polska szkota (nie) uczy. Uzyskane przeze mnie dane wyraznie wskazuja, ze z jedne;
strony szkota stawia na sukces, uczy np. wytrwato$ci w dazeniu do celu, z drugiej - uczy
obtudy, braku zaufania, fatszu, nie zaspokaja potrzeb uczacych sie dorostych, powielajac
wcigz te same bledy. Dramatyzm wspétczesnego cztowieka polega wiec m.in. na tym, ze zyjac
wsrad innych czuje sie czesto osamotniony, zagubiony, bezradny i niedostosowany do realiéw
Swiata spotecznego.

Problematyka niepowodzen edukacyjnych towarzyszy mi od samego poczatku moich
zainteresowan naukowo - badawczych. Poznajac doswiadczenia edukacyjne badanych
przeze mnie osob i analizujgc interesujgce mnie zagadnienie dostrzegtam, ze na gruncie
pedagogiki, a zwtaszcza dydaktyki i andragogiki, nie tylko istnieje mato zbiorczych opracowan
dotyczacych trudnych doswiadczen edukacyjnych (np. J. Konopnicki, A. Karpinska,
Z. Kwiecinski, O. Czerniawska, P. Dominicé, T. Borowska), ale przede wszystkim brakuje
propozycji rozwigzan tego problemu, dostosowanych do konkretnego odbiorcy. | moze wiasnie
dlatego, chociaz wzrasta nasza wiedza o czynnikach zaburzajgcych prawidiowe
funkcjonowanie cztowieka, wciaz pojawiaja sie uczniowie z niepowodzeniami. Pomimo tego,
iz psychologia dostarcza szeregu empirycznie weryfikowalnych dowodéw na negatywne
konsekwencje braku umiejetnosci radzenia sobie z trudnosciami, czy niepowodzeniami
szkolne srodowiska uczenia sie cztowieka wydaja sie bagatelizowa¢ te dane. Ponadto,
zdaniem A. Nizinskiej, ,brak etycznej busoli, pierwiastka wartosciujacego staje sie powoli
cecha pozadana w $wiecie wolnego rynku™ i kultury sukcesu. Zaczyna dominowaé ,cnota
braku orientacji”, czyli gotowo$¢ do zaakceptowania kazdego rozwigzania niezaleznie
od granic, wyznaczanych przez wartosci ?', co niewatpliwie powieksza juz istniejace
nieréwnosci.

'¢ Por. T. Borkowska, Pedagogia ograniczen ludzkiej egzystencji, Warszawa 2003.

20 A Nizinska, Miedzy nauczaniem a uczeniem sie, Wroctaw 2008, s. 67.
2 Tamze, s. 67.
»
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Dotychczasowe doswiadczenia edukacyjne badanych osob stalty sie dla mnie
impulsem do wprowadzania koniecznych zmian na rzecz budowania szkolnego $rodowiska
(szkolnej kultury btedu), przyjaznego dostrzeganiu i konstruktywnemu pokonywaniu kryzysow,
stabosci, lekow. Cztowiek, ktéry w trudnej sytuacji otrzymuje wsparcie i zrozumienie, potrafi
w dalszym zyciu radzi¢ sobie w podobnych sytuacjach, a nawet sam udziela wsparcia
potrzebujacym??. Radzenie sobie z trudnymi wyzwaniami to dla wspdtczesnego czlowieka
signum temporis®.

Podejmujac teoretyczne i praktyczne analizy dotyczace szkolnej kultury btedu,
uwzglednitam te elementy edukacyjnego $wiata, ktore powszechnie sa uznawane
za najbardziej zaangazowane w dokonywanie wszelkich zmian. Zatem omawiane zjawisko
koncentruje sie wokot (1) nauczyciela, jako istotnego podmiotu wszelkich dziatan
w przestrzeni szkoty, (2) ucznidw, ktérzy z jednej strony poddawani sg tym dziataniom,
a z drugiej - wspottworzg przestrzen zycia szkoty oraz (3) systemu edukacji, bez zgody ktérego
wszelkie, nawet oddolne inicjatywy, nie miatyby racji bytu.

(1) O koniecznosci brania nauczycielskiej odpowiedzialnosci za udzielanie wsparcia
i pomocy osobom doswiadczajgcym niepowodzen i porazek, a przez to za stwarzanie
$rodowiska przyjaznego popetnianiu bledom pisze w tekscie Niepowodzenia szkolne ucznia
poza granicami (nie)powodzen nauczyciela?, (w:) P. Bury, D. Czajkowska-Ziobrowska
(red.) Edukacja bez granic - mimo barier. 1, Przestrzen tworzenia, Wydaw. Wyzszej
Szkoty Bezpieczenstwa, Poznan 2008, Moja uwaga zostala skoncentrowana
na odpowiedzialnosci nauczyciela za przyszto$¢ jego ucznia, za to kim on bedzie w dorostym
zyciu miedzy innymi dzieki nauczycielskim decyzjom i oddziatywaniom. Pokazujac
podstawowe bariery na drodze ku szkole bez niepowodzen, zwracam uwage na te czynniki,
o ktérych czesto nauczyciele zapominajg w swojej pracy, czyli m.in. o tym, Ze to oni decyduja
o promocji ucznia do nastepnej klasy. W $wiadomosci nauczycieli ,straszenie” ucznia
drugorocznoscia, ktdrej skutecznosc nie jest mimo wszystko wysoko oceniana, daje jednak
poczucie dysponowania konkretnym narzedziem w walce ,z trudnym” uczniem. Zatem
empatyczni i profesjonalni pedagodzy winni zadawac sobie szereg pytan, dzieki ktorym beda
doskonali¢ swoje kompetencje w zakresie pracy z uczniem z niepowodzeniami, ale przede
wszystkim zaczng dostrzegac zaleznosci pomiedzy réznorodnymi uwarunkowaniami zycia
dziecka, a jego sytuacja szkolng i dalszym spotecznym funkcjonowaniem.

Odpowiedzialnosé, to wartos¢ i problem edukacyjny, o czym prébuje przekonad
czytelnika w kolejnym artykule Sféw kilka o nauczycielskiej odpowiedzialnosci
za niepowodzenia uczniow, (w:) D. Bis, J. Rys (red.), Szkolnictwo i ksztafcenie

22 E. Ringiel, Gdy Zycie traci sens. Rozwazania o samobdjsiwie, Warszawa 1987.
2 A. Nizinska, Miedzy nauczaniem.., dz.cyt.,s. 67.
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zawodowe: wybrane aspekty, Studio Format, Lublin 2010. Na ocdpowiedzialno$¢ mozemy
spojrzec z co najmniej dwoch perspektyw, w zaleznosci od przyjetego modelu teoretycznego.
Podejscie takie z jednej strony czyni nauczyciela odpowiedzialnym za ucznia, z drugiej —
dowodzi, ze sytuacje edukacyjne stajg sie bogatym Zrodtem doswiadczen pozwalajgcym
miodym ludziom na ponoszenie wspétodpowiedzialnosci za proces wiasnego uczenia sie.
Zgodnie z tym, kazdy czliowiek ma prawo do popeiniania biedéw. Codzienna praca
nauczyciela wymusza wiec na nim, w konteks$cie sytuacji i zdarzen, jakie maja miejsce
w przestrzeni szkolnej, posiadanie odpowiednich kompetencji oraz koniecznos¢ ciggtego
doskonalenia sie, by ,wnika¢ w $wiat ucznia” i dbac¢ o jego rozwoj.

Powyzsze zatozenie znajduje odzwierciedlenie w moim kolejnym tekscie Nauczyciel
zrodlem szkolnego nieporozumienia: odbicie w krzywym zwierciadle?, (w:)
A. Domagata-Krecioch, B. Majerek (red.), Szkofa jako przestrzen edukacyjnego
(nie)porozumienia, Impuls, Krakéw 2014, w ktérym wskazuje na konieczno$é ciagte
weryfikacji wtasnych doswiadczen przez pedagogoéw (jako uczacych sie dorostych) i na tej
podstawie budowania pozytywnego klimatu w klasie. Rzeczywistos¢ edukacyjna zmienia sig,
a nawyki wbudowane w funkcjonowanie nauczycieli pozostajg czesto bez zmian. Dodatkowo
dynamika zmian spofeczno-ekonomicznych, za ktérymi musi podazac edukacja, czesto stawia
nauczycieli w sytuacji utraty sensu podejmowania jakichkolwiek dziatan, prowadzac do stanu
frustracji, apatii, zniechecenia, a nawet bezradnosci. Jesli dojda do tego czynniki generujgce
toksyczne interakcje (apodyktyczno$¢ nauczyciela, leseferyzm edukacyjny, syndrom
wypalenia zawodowego, leki przed przyszioscia i niekompetencja) o nieporozumienia
w przestrzeni szkolnej wcale nie jest trudno. W tekscie poruszone sa watki, ktére moga stac
sie refleksja nie tylko dla nauczycieli, ale takze dla kandydatéw na pedagogow, czy oséb
zaangazowanych w edukacje. Zwrécenie uwagi na te wiasnie aspekty to zabieg celowy, dzieki
ktoremu postrzegamy nauczyciela nie tylko jako funkcjonariusza publicznego petnego jedynie
zalet i cndt wszelakich, ale przede wszystkim jako czlowieka uwiktanego w meandry
spotecznych oczekiwan, cziowieka popetniajacego biedy.

Szkota to czas jedynego i niepowtarzalnego gromadzenia doswiadczen zyciowych,
dlatego istotne staje sie odpowiednie podejmowanie przez nauczyciela dziatarh edukacyjnych
i stwarzanie sprzyjajacych warunkéw rozwoju ucznia. Jednak zmiany w codziennosci
dokonuja sie zbyt szybko, tak wiec nauczyciele nie zawsze sa w stanie nadazaé za nimi.
Zatem waznym elementem doskonalenia sie nauczycieli i budowania kultury uczenia sie
na bledach jest sprawno$¢ w wykorzystywaniu doswiadczer innych. Taka umiejgtnosé
pozwala na pefniejsze i skuteczniejsze przygotowanie sie do nieprzewidywalnej
rzeczywistosci. Kwestia ta zostata podjeta przeze mnie w tekScie Doswiadczenia cenniejsze
od teorii, czyli jak unikna¢ pedagogicznych pufapek?, (w:) S. Kowal, A. Kwatera,
E. Zawisza (red.), Nauczyciel - miedzy etosem a presja rzeczywistosci. T. 2, Spofeczne
i wychowawcze role nauczyciela, e-bookowo, Bedzin 2015. Kazdy zaw6d wymaga
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odpowiedniego przygotowania, jednak zawdd nauczyciela stanowi nieustajgco otwarta
przestrzen edukacyjnych niedoméwien w czasach nieprzewidywalne] rzeczywistosci.
Odpowiedzialnos¢ za losy Innego sprawia, ze pedagodzy ,powinni byé traktowani
jak specjalisci, a nie jak pracownicy przemystowi na linii montazowej"?*. Takie jednak podejscie
wymaga od nauczycieli permanentnego doskonalenia sie, dzieki ktéremu moga
oni przemierzac swiat ze (a nie za) swoimi uczniami. Na podstawie literatury i dodwiadczen
0s6b zaangazowanych w edukacje (rodzicéw, nauczycieli), sformutowatam kilka istotnych,
bo wynikajacych z konkretnych doswiadczen, dyrektyw w zakresie pracy pedagogicznej. Tekst
koncentruje sie na niewielkim, ale bardzo waznym wycinku szkolnej rzeczywistosci. Szybkie
zmiany niejednokrotnie wymagaja od nauczycieli bezbtednego dziatania w wielu kwestiach,
co powoduje, ze pomimo tego, iz uczac sie na wiasnym przyktadzie lepiej poznaja $wiat,
w tym przypadku musza korzystac takze z doswiadczen innych. Przedstawione przeze mnie
podejscie stanowi zaproszenie do dzielenia sie przez pedagogow wiasnymi btedami, a nie —
jak to ma miejsce w wielu polskich szkotach — ,zamiataniu ich” pod dywan wzajemnych
pretensji, oskarzen, zarzutow. W tekscie wyodrebnitam trzy obszary korzystania
z doswiadczen innych: praca z uczniami, praca z rodzicami, praca z nauczycielami/dyrekcja.

(2) Odpowiedzialnos¢ za whasne decyzje i kreowanie przestrzeni do dziatania znajduje
odzwierciedlenie w kolejnej publikacji Przygotowanie miodych dorostych do pokonywania
niepowodzerni edukacyjnych jako alternatywa dla alibi wykretu, (w:) M. Bargel,
E. Janigova, E. Jarosz, M. Juzl (ed.), Socidlni pedagogika v kontextu Zivotnich etap
¢lovéka, Institut mezioborovych studii, Brno 2013. Kazde nowe doswiadczenie
rozpatrywane jest w oparciu o uprzednio zdobyte doswiadczenia, z uwzglednieniem kontekstu
spoteczno-kulturowego zycia jednostki. Od tego, jak cztowiek postrzega swoje doswiadczenia
zwigzane z sukcesem i porazka, zalezy m.in. jego motywacja do kolejnych dziatan. Zgodnie
z zatozeniami teorii atrybucji uczniowie zorientowani na sukces sg nastawieni na speinienie
wigkszosci stawianych im wymagan, a niepowodzenia nie stanowig dla nich przeszkoéd.
Tymczasem w przypadku uczniéw unikajacych porazek mozemy méwié o wyuczonej
bezradnosci, w konsekwencji ktérej moze sie pojawi¢ przygnebienie czy obojetnosé. W tym
kontekécie niezwykle wazne staje sie wyposazenie miodych ludzi w umiejetno$é radzenia
sobie z wiasng emocjonalnoscia i dziatania w trudnych sytuacjach. W tekscie przedstawitam
analize sposobu postrzegania i interpretowania niepowodzen edukacyjnych doswiadczanych
przez miodych dorostych (studentéw kierunkéw pedagogicznych). Wsroéd problemow
badawczych znalazly sie m.in. pytania: Jakich niepowodzen edukacyjnych doswiadczajg
studenci kierunkéw pedagogicznych?, Jakie dzialania podejmuja, by poradzié sobie
z napotykanymi trudnosciami? oraz Jak oceniajg wiasny poziom przygotowania
do pokonywania niepowodzen? Niezaleznie od rodzaju doswiadczanych niepowodzen,

MW. Isaacson, Steve Jobs, Krakéw 2011, s. 373.
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wnioski ptyngce z badan jednoznacznie wskazuja na potrzebe zwracania wigkszej uwagi
w przygotowywaniu przysztych pedagogow na wyposazanie ich w narzedzia, dzieki ktérym
beda umieli sobie radzi¢ w trudnych sytuacjach w sposéb moralny i spolecznie akceptowalny,
tak by nie musieli oszukiwac, ktamac i ulega¢ pokusie ,pojécia na skroty”. Jak zauwaza
J. Niemiec pedagog powinien by¢ , jednoczesnie uczacym sig, weryfikatorem wiedzy,
konsultantem i kreatorem dla nowych zadan, (...) szanujgcym wiedze innych, dyrygentem
poczynan edukacyjnych wielu indywidualnosci(...)" %5, ale przede wszystkim wzorem
dla swoich uczniéw, ktorzy obserwujac jego codzienne zmagania z wiasnymi porazkami oraz
radosci z odnoszonych sukceséw, staja sie uczestnikami prawdy o niektamanym zyciu szkoty.

Umiejetnos¢ przyznania sie do prawdy w kontekscie popetnianych bledéw, to zaleta,
ktdra zostata wyeksponowana w kolejnej publikacji Refleksje uczniéw dorosfych na temat
wlasnych doswiadczen edukacyjnych ,Edukacja Ustawiczna Dorostych” 2017.
Inspiracja do podjecia dalszej analizy uwarunkowan kultury btedu staty sie dla mnie refleksje
uczacych sie dorostych wokdt bledow decyzyjnych bedacych elementem ich do$wiadczen
edukacyjnych w przestrzeni szkolnej. Kategoria btedu decyzyjnego jest zagadnieniem rzadko
podejmowanym w literaturze pedagogicznej, w ktérej co prawda wspomina sie o btedach
nauczycieli (M. Niemierko) czy btedach uczniéw (L. Badura), ale czesciej w kontekscie
przyswajanej wiedzy niz podejmowanych decyzji. Wyznacznikiem wszelkich dziatan
edukacyjnych sa okreslone normy i zasady, ktére w sytuacjach typowych staja
sie drogowskazami dla osob uczestniczacych w procesie ksztalcenia. Jednak nie zawsze
nauczanie i uczenie si¢ przebiegaja wedtug regut akceptowanych przez wszystkie osoby
biorgce w nich udziat, pojawiaja sie réwniez sytuacje nowe i niepewne, wymagajace
zastosowania odmiennych sposobéw postepowania. Decyzje, ktére uczen zmuszony jest
w takich sytuacjach podja¢, pociagaja za soba mniej lub bardziej uzasadnione konsekwencje.
Zaréwno dokonane wybory, jak i wynikajace z nich konsekwencje moga by¢ postrzegane
przez jednostke z perspektywy czasu w kategoriach ,btedu” czy ,sukcesu”. Badania ankietowe
przeprowadzitam wsréd ucznidow dorostych, ktérych poprositam o udzielenie odpowiedzi
na temat dotychczasowych skutkéw edukacyjnych blednych decyzji podejmowanych
w przestrzeni szkolnej. Analiza zgromadzonego materiatu pozwolita mi m.in. na wyodrebnienie
pozytywnych i negatywnych konsekwencji blednie podjetych decyzji. W kontekscie nauki
na biedach powrdt do przesziosci staje sie doskonatym momentem autorefleksii.
Zdecydowana wiekszo$¢ badanych zadeklarowata, ze gdyby znalazia sie jeszcze raz
w podobnej sytuacji, postapitaby juz inaczej. Wiasnie tego typu refleksja nad wlasnym
postepowaniem sprawia, ze w przestrzeni szkolnej powinno znaleZ¢ sie miejsce, ale takze
przyzwolenie na mozliwos¢ popetniania bledéw i ich naprawianie. Dzieki takim dziataniom

¥ J. Niemiec, Edukacja .foczgcych sie” reform, (w:) A. Karpiniska (red.) Edukacyjne problemy czasu globalizacji
w dialogu | perspektywie, Biatystok 2003, s. 28.




zostang zaspokojone indywidualne potrzeby kazdego ucznia, a btedy stang sie Zrodiem jego
rozwoju.

Temat dotyczacy nowych mozliwosci uczenia sie na btedach przez osoby doroste
podjetam w tekscie Piloci majg swoje czarne skrzynki: a andragodzy? ,Edukacja
Dorostych” 2017. Wyjasniajac, czym jest uczenie sie na biedach i omawiajac podstawowe
bariery tego procesu, staratam sie dowies¢, ze doswiadczanie bledéw przez uczniéw
dorostych moze mie¢ takze walor edukacyjny, o ile zostang spetnione pewne warunki
kontekstowe. Uznatam, ze nauka na btedach stanowi ten wymiar w edukacji dorostych, ktdry
wcigz jest mato doceniany i eksplorowany. W przytoczonych w tekécie badaniach ankietowych
udziat wzieli studenci kierunkéw pedagogicznych, ktérych postawy wobec popetnianych
bteddéw witasnych i cudzych potwierdzajg utrwalone w spoteczenstwie przekonanie, ze nalezy
je wypiera¢ i kamuflowaé, nawet ryzykujac brak wiasnego rozwoju zawodowego
czy osobistego. Podjeta przeze mnie analiza wartosci uczenia sie na btedach prowadzi
do konkluzji istotnej dla spotecznego funkcjonowania cztowieka: zaprzeczanie | wypieranie
bledéw nie ma sensu, gdyz w ten sposéb marnuje sie okazje, by dowiedziec sie czegos wiecej
na swagj temat.

Konsekwencjg tych rozwazan stat si¢ kolejny tekst: Uczenie sie na bfedach jako
droga do edukacyjnego sukcesu, (w:) T. Laczek (red.) Sukces edukacyjny, sukces
zawodowy, sukces zyciowy, Wydawnictwo Difin, Warszawa 2018. Dokonana przeze mnie
analiza teoretycznych i empirycznych odniesien wokot sukcesu zyciowego wskazuje
na potrzebe odpowiedniego ksztaltowania postaw miodych dorostych, ktérzy probuja
podejmowac rozne role zawodowe i osobiste w spoteczenstwie osiagniec i nie zawsze sa do
tego odpowiednio przygotowani. Tekst jest punktem wyjscia do dyskusji na temat koniecznosci
uswiadamiania sobie, ze za ksztattowanie odpowiednich postaw wobec wiasnych sukceséw
i niepowodzen odpowiedzialne sa wszystkie Srodowiska edukacyjne. W zaleznosci
od sposobu w jaki rodzice, nauczyciele, uczniowie podchodzi¢ beda do nieuniknionych
przeciez pomytek, potknie¢, porazek, tak jednostki beda sobie pozniej radzi¢ z wyzwaniami w
dorostym zyciu®. Bledy, ktére popetniamy, zwiazane sa bowiem z pelnionymi przez nas
rolami: rodzicéw, pracownikéw, pracodawcow, obywateli itd. i wystepuja we wszystkich
obszarach naszego zycia, stajac sie zrodtem edukacyjnych doswiadczen. Warto wiec zadbac
rowniez o to, by mtodzi ludzie sami prébowali podejmowaé odpowiedzialno$¢ za wiasnag
dorostosc - dojrzato$¢?” dzieki stwarzaniu odpowiednich ku temu warunkow.

(3) Doswiadczenia edukacyjne uczacych sie oséb, wynikajace z edukagji
nieadekwatnej do ich potrzeb i oczekiwari, wymagaja szeregu zmian systemowych, wéréd
ktérych niewatpliwie znajduje sie samo podejscie do roli ucznia. O nowym sposobie patrzenia
na edukacje dorostych traktuje tekst W strone zmiany sposobu myslenia o uczeniu

28 J, Lahey, Nauczka czyli jak..., s. 20.
7 E. Dubas, Przygotowanie do dorosfosci- byc i stawac sie dorostym, ,Edukacja Dorostych” nr1(72) 2015, s. 18.
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sie dorostych w swiecie , ptynnej nowoczesnosci”, (w:) J. Kostkiewicz, A. Domagala-
Krecioch, M.J. Szymariski (red.) Szkofa wyzZsza w toku zmian. Diagnozy i konstatacje,
Impuls, Krakow 2011. Wychodzac z zatozenia, ktére poczynity A. Matlakiewicz i H. Solarczyk-
Szwec?®, ze to wlasnie edukacja dorostych peini funkcje spotecznego barometru zmian
dokonujacych sie w otoczeniu, podjetam probe ukazania koniecznosci odmiennego sposobu
patrzenia na ,nowy" typ ucznia, wymagajacego niestereotypowego podejscia
do procesu nauczania i uczenia sie ze wszystkimi jego uwarunkowaniami. W swoich rozwazan
staratam sie nie tylko podkresli¢ fakt, ze wspolczesny $wiat wymaga edukacji zasadniczo
odmiennej od dotychczasowej, ale takze - odwotujac sie do autorytetéw w dziedzinie edukaciji
dorostych, nakresli¢ kierunek tych zmian. Dzieki temu zwrdcitam uwage na stare/nowe
przestrzenie w edukacji dorostych, ktére implikuja jakos¢ gromadzonych doswiadczen, przez
co stajq sie dla spoteczenstwa XXI wieku istotne i niezbgdne.

Zmian w zakresie uczenia sie na bledach wymaga polski system ksztalcenia, na co
wskazuje sytuacja oséb, ktére z roznych przyczyn nie sprostaty wymaganiom edukacji.
W tekscie Szkoly "drugiej szansy" jako obszar wsparcia uczniow dorostych:
uwarunkowania i skala zjawiska przedwczesnego koriczenia nauki, (w:) M. Piorunek
(red.), Dymensje poradnictwa | wsparcia spofecznego w perspektywie
interdyscyplinarnej, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2015, (razem z B. Majerek)
podjetam prébe teoretycznego nakreslenia kierunku niezbednych zmian w zakresie dziatan
dotyczacych koniecznosci wspierania ucznidw szkot ,drugiej szansy”. Pomimo permanentnie
istniejacego problemu ucznidw ,po przejsciach”, ktérzy majg negatywne doswiadczenia
edukacyjne i wymagaja kompleksowego podejécia, wciaz pozostaja w obszarze zaniedban
badawczych. Traktuje sie ich sytuacje albo wybiorczo, zwracajac jedynie uwage na wybrane
aspekty wsparcia albo pomija w ogodle. W wyniku dokonanej analizy nielicznych wciaz
raportéw np. Education and Training In Europe 2020. Responsens from the EU Member State
z 2013 roku, Dorosli w systemie edukacji formalnej: polityka i praktyka w Europie oraz
wynikow badan Niemieckiego Instytutu ds. Miodziezy (Deutsches Jugendinstitut) prace
z uczniami tego typu szkét powinny koncentrowac sie wokét trzech waznych momentéw
w edukacji szkolnej: przejécie ze szkoty podstawowej do szkoty sredniej, ukoniczenie 18 roku
zycia (moment przed koncem obowigzku szkolnego) i zakonczenie obowiazku szkolnego.
Konkluzja podjetej analizy jest wniosek, ze ze spotecznego punktu widzenia, wazne jest
uwzglednienie czesto niedostrzeganych pierwszych i kolejnych préb podejmowanych w celu
uzupetnienia wyksztalcenia. Przykre doswiadczenia szkolne, petne porazek i upokorzenia
oraz towarzyszace im problemy dnia codziennego powoduja, ze uczniowie dorosli, ktérzy zbyt
wczesnie opuszajg system edukacji nie sa w stanie samodzielnie podjac i przede wszystkim
ukonczyé nauki. Mozliwo$¢ odzyskania utraconych przez nich szans jest ograniczona z co

%% A. Matlakiewicz, H. Solarczyk-Szwec, Dorosli ucza sie inaczej. Andragogiczne podsiawy ksztafcenia
ustawicznego, Torun 2008, s. 79. p




najmniej dwéch powodéw: minionego czasu nie mozna cofnac i dotychczasowa edukacja
nie pobudza ich do rozwoju. Zatem uzywajac stdw B. Pascala ,zeglujg po szerokim
edukacyjnym przestworzu, wcigz niepewni i chwiejni, popychani od jednego do drugiego
kranca"®, a skutki tej ,zeglugi” sg odczuwalne nie tylko dla jednostki, ale takze dla ogétu
spoteczenstwa. Bledy systemu ksztatcenia w tym zakresie jedynie wzmacniaja widoczne
nieréwnosci edukacyjne i spoteczne.

Rozwazania na temat kontekstowego znaczenia edukacji w zyciu cztowieka dorostego
i jej roli m.in. w budowaniu $rodowiska uczacego sie na biedach podjetam (wspdlnie
z B. Majerek) rowniez w artykule Zwischen Exklusion und Inklusion im polnischen
Bildungssystem, (w:) St. Sting, S. Blumenthal, K. Lauermann (red.), Soziale Arbeit und
Soziale Frage(n), Opladen: Verlag Barbara Budrich, 2018 (wersja niemieckojezyczna) oraz
Miedzy inkluzja a ekskluzjag w polskim systemie ksztaiceniu dorosfych, ,Edukacja
Ustawiczna Dorostych”, 3(98), 2017. Przygotowanie tego tekstu, potwierdzit fakt, ze ten
obszar edukacji dorostych jest mocno zaniedbany, gdyz trudno jest dotrze¢ do raportow
czy doniesien z badan, ktore rzetelnie informujg o sytuacji edukacyjnej uczniéw dorostych.
Pomimo tego, iz w Polsce funkcjonuje dos¢ drozny system ksztatcenia oséb dorostych, ktére
,System poswiecit’, szkoty dla dorostych bardzo czesto zamiast stawac sie "szkotami drugiej
szansy" przyjmujg posta¢ "szkét zmarnowanych szans". Na podstawie dostepnych danych
ustalono niestety, ze w szkotach dla dorostych co roku odnotowuje sie bardzo duzy odpad
wtérny, chociaz przez pewien czas fikcyjni uczniowie figuruja jeszcze na papierze jako
stuchacze. Najprawdopodobniej jest to wynikiem braku wsparcia pedagogicznego,
psychologicznego i socjalnego uczniow oraz stosowania metod i srodkow ksztafcenia, ktére
nie sa adekwatne do potrzeb osob dorostych. Jak sie réwniez okazuje, szkoty dla dorostych
produkuja bezrobotnych absolwentow, bowiem ponad potowa uczniow ksztalci sie
w zawodach, w ktérych odnotowano najwieksze bezrobocie (tzw. zawody nadwyzkowe). Tak
wiec szkoty drugiej lub nawet ostatniej szansy z jednej strony teoretycznie podejmujg funkcje
wiaczajacy (kuszg i przyciagaja uczniow dorostych roznymi sposobami), a z drugiej — coraz
czesciej stanowia kolejny etap ich spotecznej marginalizaciji.

Pozostajgc w przestrzeni nieprzystosowania systemu edukacji do indywidualnych
potrzeb | doswiadczen uczacych sie dorostych, kontynuowatam watek spotecznego
wykluczenia wéréd grupy bezrobotnych miodych dorostych, ktérzy pozostaja poza formalnym
systemem ksztatcenia i rynkiem pracy. Od 2016 roku uczestnicze w miedzynarodowym
projekcie Adults Literacies as Benefit for Inclusion and Equity ALBIE w partnerstwie
Z uniwersytetami z Estonii, Stowacji i Islandii. Podjete w ramach projektu dziatania pozwolity
na opracowanie raportu dotyczacego sytuacji spoteczno-ekonomicznej badanej grupy
t. Tomczyk, A. Domagata-Krecioch, Z. Szarota i inni, National report Poland,

2 B. Pascal, Mys$li, Warszawa 2012, 5.323




(w:) L. Tomczyk, B. Vanék (ed.), Adults literacies as benefit for inclusion and equity:
reports on young adults being NEETs: Estonia, Iceland, Poland and Slovakia,
Department of Social Pedagogy and Andragogy Pedagogical University of Cracow,
Banska Bystrica - Cracow 2017.

W ramach dziatan projektowych przeprowadzitam badania wsrod oséb z grupy NEET,
W oparciu o wypracowane przez zespot narzedzia, a wyniki tych badan zostaty opublikowane
w artykule: £. Tomczyk, B. Vanek, I. Pavlov, i inni, Critical thinking, problem-solving
strategies and individual development assessment among NEETSs — research conducted
in Slovakia, Poland and Estonia, International Journal of Lifelong Education, 2018.
Przygotowatam takze autorski scenariusz zaje¢ z osobami z grupy NEET, ktory zostat
zamieszczony w publikacji Wyznaczam cele. Biernosci méwie ,.nie”, (w:) £. Tomczyk,
B. Vanek (ed.), How to work with NEETs. Recommendations for policy and practice,
Wyd. Uniwersytet Pedagogiczny w Krakowie, Krakéw 2018.

Uwzgledniajac dotychczasowe doswiadczenia badawcze w kolejnej publikaciji
Refleksje wokdf szkolnej kultury biedu, ,Kultura i Wychowanie” 15(2019), wskazatam
warunki niezbedne do tworzenia szkolnej kultury btedu i oméwitam, na podstawie badan
przeprowadzonych wsréd miodych dorostych - przy uzyciu wiasnego autorskiego
kwestionariusza ankiety - trzy podstawowe zagadnienia z nig zwigzane tj.: rola szkoly w jej

budowaniu, postawy wobec btedow oraz reakcje na nie nauczycieli i 0séb uczacych sie.

Cennym dla mnie doswiadczeniem, dzieki ktéremu udato mi sie uzyskac szersza
perspektywe w zakresie badanego zjawiska, byta wspéipraca z naukowcami z kraju
i zagranicy w ramach przygotowywania trzech zbiorowych monografii, ktérych jestem
wspotredaktorem:

1. A. Domagata-Krecioch, O. Wyzga, (red.), Wspéiczesne wyzwania dydaktyki szkoly
wyzszej, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Pedagogicznego, Krakéw 2009, to zbior
11 artykutow, ktorych gtéwnym celem byto ukazanie potrzeby wprowadzania koniecznych
zmian w ksztalceniu akademickim, nastawionym na wspomaganie i rozwéj konstruktywnych
| tworczych postaw cztowieka dorostego (studenta), niezbednych do funkcjonowania w nowej
spoteczno-edukacyjnej rzeczywistosci.

2. J. Kostkiewicz, A. Domagata-Krecioch, M.J. Szymarniski, (red.), Szkofa wyzsza
w toku zmian: diagnozy i konstatacje, Impuls, Krakéw 2011, koncentruje sie na czterech
kregach zagadnien: ogolny problem zmian spotecznych, w tym takze zmiany edukacyjnej;
problematyka trwatosci i zmiany w szkolnictwie wyzszym; wybrane oceny wspotczesnych
probleméw i zjawisk w szkolnictwie wyzszym; doswiadczenia w zakresie zmian w szkolnictwie

wyzszym w innych krajach.



3. J. Kostkiewicz, A. Domagala-Krecioch, M.J. Szymanski, (red.), Szkola wyzsza
w toku zmian: debata wokof ustawy z dnia 18 marca 2011 roku, Impuls, Krakéw 2011,
zawiera prace reprezentantow poszczegolnych srodowisk uniwersyteckich, ktérzy w trosce
o stan szkolnictwa wyzszego w Polsce w kontekscie wprowadzonej w dniu 18 marca 2011
roku Ustawie, dzielg sie swoimi doswiadczeniami i wiedza, wskazujac m.in. na newralgiczne
punkty dokumentu mozliwe do korekty w przysziosci.
Wszystkie powyzsze monografie podejmuja kwestie wprowadzania istotnych zmian
w szkole wyzszej oraz szukania najskuteczniejszych rozwigzan pojawiajacych sie problemoéw
edukacyjnych.

Podsumowujac, za najwazniejsze osiagniecie przedstawionego cyklu publikagji
uwazam wskazanie na koniecznos¢ budowania szkolnej kultury btedu, czyli stwarzanie takich
warunkow, dzieki ktérym wzrasta tolerancja na popetniane btedy i traktowanie ich, podobnie
jak sukcesow edukacyjnych, w kategoriach cennych doswiadczenn edukacyjnych.
Zaproponowane przeze mnie podejscie podkresla znaczenie mato docenianej jeszcze
w Polsce wiedzy negatywnej (negative knowledge), ktéra wigze sie z waznym aspektem
skutecznych dziatan spofecznych. Istotnym elementem szkolnej kultury bledu jest takze
ukazanie réznych perspektyw interpretowania odpowiedzialnosci za efekty uczenia sie,
czynigc osoba wspdtodpowiedzialng réwniez samego ucznia. W obliczu istniejacych
nierownosci edukacyjnych, z ktérymi Europa prébuje sobie radzi¢, ale ktére mimo to nadal
powodujg powazne konsekwencje m.in. problemy ze zdrowiem psychicznym, depresja,
stanami niepewnosci, brakiem poczucia sensu, wykluczeniem, umiejetnos¢ uczenia sie
na biedach staje sie waznym obszarem naukowych dociekan, wymagajacym podejmowania
konkretnych dziatan. W zwiazku z ograniczeniami istniejacych narzedzi do analizy kultury
btedu dostrzegtam potrzebe skonstruowania takiego narzedzia i zaprojektowatam autorskie
narzedzie - skala szkolnej kultury btedu (SKKB).

Brak widocznych konsekwencji przekazu miedzypokoleniowego w zakresie strachu
przed btedem/porazka, sprawia, ze nie dostrzegamy tego zjawiska w kontekscie zagrozen
spotecznych, podobnych do tych dobrze opisanych w literaturze: przemoc, narkomania
czy alkoholizm. Tymczasem, jak pokazujg badania A. J. Eliotta i T.M. Trasha, strach przed
popetnianiem bledéw dopiero z uptywem czasu pozwala odstoni¢ konsekwencje takie jak:
utracone mozliwosci uczenia sie, zmniejszone trajektorie osiagnie¢ i spadek psychicznego
i fizycznego samopoczucia®. Biorac pod uwage fakt, ze lek przed porazka jest bardzo czesto

3 A, J. Elliot, T. M. Thrash, The Intergenerational Transmission of Fear of Failure, Society for Personality and Social
Psychology, Vol. 30 No. 8, 2004 ,p. 967, DOI: 10.1177/0146167203262024.



transmitowany generacyjnie, stajac sie przyczyna ,kultury nicnierobienia™', budowanie kultury
btedu staje sie zagadnieniem niezmiernie waznym dla catego spoteczenstwa, gdyz zmienia
podejscie do popelniania btedéw witasnych i cudzych. Jak wskazuje E. Przybylska, ,relacja
miedzy ksztattem edukacji a ogdlng kondycjg panstwa jest niewatpliwie mega - tematem,
generujacym szczegotowe pytania wobec pedagogiki™®?.

Ponadto, istotng zaletg przedstawionego cyklu publikacji jest poruszanie tych watkow,
ktére w przestrzeni pedagogiki i andragogiki nie sg wystarczajgco podejmowane, a ktore
ze wzgledu na funkcjonowanie czlowieka w spoteczenstwie wiedzy, maja znaczacy walor
edukacyjny. Jak zauwaza K. Wielecki , spofeczenstwa oparte na wiedzy to nie te, w ktérych
dominuje jeden okreslony typ wiedzy — naukowej, technologicznej, informatycznej — ale to te,
w ktorych istnieja warunki wolnego oddzielania wiedzy od pseudowiedzy, a tym samym
dominuje swiadomos$¢ niewiedzy domagajacej sie ciagtego uzupetniania przez odpowiednio
zorganizowane instytucje"®. Podejmujac mato uczeszczane przez badaczy drogi naukowego
odkrywania, staratam sie ukaza¢ koniecznos¢ nowego podejScia do uczenia sie osob
dorostych oraz na podstawie ich subiektywnych doswiadczen edukacyjnych, zwroci¢ uwage
na fakt, ze na sytuacje spoteczng czlowieka (jak dowodza m.ni. teorie andragogiczne)
decydujacy wplyw majg jego wczesne doswiadczenia edukacyjne, w tym takze

niepowodzenia, porazki, btedy.

Moje zainteresowania naukowe, poza tymi uwzglednionymi powyzej, obejmuja takze
dwa inne obszary, koncentrujgce sie wokét zagadnien:
1. Nowoczesne technologie w srodowisku edukacyjnym

A. Domagata-Krecioch, Cyberbuilying experiences in the lives of young people,
(w:) Evropské Pedagogické Forum 2012: pedagogicko-psychologické aspekty
vyuky, Hradec Kralové: Magnanimitas, 2012

A. Domagata-Krecioch, Narzedzia internetowe w przestrzeni edukacyjnego dialogu,
(w:) J. Szempruch, M. Kwasniewska, A. Szplit (red.), Podmiotowos$¢ w edukacji:
wymiary i konteksty, Kielce-Krakow: Uniwersytet Humanistyczno-Przyrodniczy
Jana Kochanowskiego, Wydawnictwo Libron 2011

A. Domagata-Krecioch, Technologie informacyjno-komunikacyjne w sSwiadomosci
przyszfych nauczycieli nauczania zintegrowanego, (w:) A. Kwatera, P. Ciesla (red.),
Rola i zadania dydaktyk przedmiotowych w ksztatceniu nauczycieli, Krakéw 2010,

A. Domagata-Krecioch, Wirtualna edukacja, czyli wciaz nowy wymiar ksztafcenia
akademickiego, (w:) A. Domagata-Krecioch, O. Wyzga (red.), WSspdfczesne
wyzwania dydaktyki szkoly wyzszej, Krakéw: Wydaw. Naukowe Uniwersytetu
Pedagogicznego, 2009

31 A. Banka, Konstrukcja i wstepna charakierystyka psychometryczna Skali Motywacji Osiagnie¢ w Karierze
(SMOK) , Czasopismo Psychologiczne, Tom 20, Nr 1, 2014, s.155, DOI: 10.14691/CPPJ.20.1.149.

32 E. Przybylska, Kultury uczenia sie: kilka refieksji w kontekscie uczenia sie przez cafe zycie, ,Rocznik
Andragogiczny” 2014, s, 130.

3 K. Wielecki, Podmiotowos¢ w dobie kryzysu postindustrializmu. Miedzy indywidualizmem a kolekiywizmem,
Warszawa 2003, s. 82-83.
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W publikacjach tych podjetam m.in.: kwestie unowoczesniania systemu dydaktycznego
z uwzglednieniem ich pozytywnych i negatywnych konsekwencji.

2. Kierunki przemian wspofczesnej edukacji

A. Domagata-Krecioch, A. Mréz, Polska szkota na drodze zmian, ,Kultura
i Wychowanie” - 2016, nr 11, (udziat 50%), (lista B; 7 pkt. MNiSW)

A. Domagata-Krecioch, |. Ocetkiewicz, (In)equality in education, ,Practice and Theory
in Systems of Education” - 2012, Vol. 7, nr 3, (udziat 50%)

A. Domagata-Krecioch, A. Kwatera, Edukacja domowa: obszar nierozpoznany,

(w:) A. Karpiriska (red.), Edukacja w okresie przemian, Biatystok: Trans Humana,
2010, (udziat 50%)

Wskazujac na istotne zmiany dokonujace sie w przestrzeni szkoly dokonatam m.in
analizy tych zjawisk, ktére z jednej strony czynia szkote przestrzenia nieprzychylng i obca dla
ucznia, nauczyciela, spoteczenstwa, z drugiej - stanowia szanse na poprawienie jej wizerunku
i stwarzanie mozliwosci do zmiany jej ksztattu.

Tematyka przemian wspélczesnej edukacji byla takze przedmiotem konferencii
pt. Przemiany wspofczesnej edukacji. Pomiedzy potencjalem nowoczesnych technologii
a kognitywna pufapka. Kompetencje kiuczowe w spofeczeristwie wiedzy dla procesu
e-inclusion, w ktorej bratam aktywny udzial. Wynikiem spotkania, ktére zgromadzito
przedstawicieli roznych instytucji i $rodowisk zainteresowanych wspottworzeniem
nowoczesnego systemu ksztalcenia, m.in.: przedstawicieli Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa
Wyzszego, naukowcow i nauczycieli akademickich z Polski oraz innych krajéw europejskich
(Szwajcaria, Norwegia, Niemcy, Islandia, Austria), krakowskiego Kuratorium Oswiaty,
studentéw, nauczycieli oraz reprezentantéw instytucji wspéipracujgcych w ramach
Matopolskiego Partnerstwa na rzecz Ksztalcenia Ustawicznego, koordynowanego przez
Wojewodzki Urzad Pracy w Krakowie byto wypracowanie zbioru rekomendacji dotyczacych
kierunku i zakresu dziatan, majgcych na celu dostosowanie systemu edukacji
do zmieniajacych sie potrzeb spotecznych, Dokument, ktorego jestem wspotautorka: Changes
in Contemporary Education: final document Of Il. International Scientific Conference: Changes
in Contemporary Education; Digital Potential versus Cognitive Traps. Key Competences in the
Knowledge Society for e-Inclusion, 2009, zostat przekazany do Ministerstwa Nauki
i Szkolnictwa Wyzszego, Komisji Europejskiej oraz Komitetu UNESCO.

5. Osiagniecia naukowo-badawcze przed uzyskaniem stopnia doktora.

Poza wymienionymi wczesniej doswiadczeniami zawodowymi, ktére wplynely
na kierunek moich zainteresowan naukowych, cenne doswiadczenia w zakresie wiasnego
rozwoju zdobywatam takze w trakcie Letnich Szkét Miodych Pedagogow (Miedzyzdroje 2002,
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Krakéw-Zakopane 2003), gdzie miatam mozliwos¢ nie tylko konsultowania swoich zamierzen

badawczych z czolowymi przedstawicielami i autorytetami nauki polskiej, ale takze

bezposrednio uczestniczytam w organizowaniu tego wielkiego przedsigwzigcia. Bytam

wspétorganizatorkg i wiceprzewodniczaca XVII Letniej Szkoty Miodych Pedagogow w 2003

roku. Efektem tej pracy byta zaszczytna funkcja wspdiredakiora naukowego publikacii:

A. Domagata-Krecioch, Z. Szarota (red.) Zeszyty Naukowe Forum Miodych Pedagogow przy

Komitecie Nauk Pedagogicznych Polskiej Akademii Nauk, Zeszyt 8, Krakéw 2004.

W 1999 roku bytam przewodniczacg Kota Naukowego Pedagogow, w ramach pracy ktorego

zorganizowatam konferencje Etycznosc relacji edukacyjnych.

W tym okresie uczestniczytam w 2 konferencjach naukowych oraz opublikowatam 8 artykutow:

: 1

e

A. Domagata-Krecioch, Niedostosowanie spofeczne gimnazjalistow, (w:) W. Kubik,
B. Urban (red.), Uwarunkowania i wzory marginalizacji spofecznej wspdiczesnej
miodziezy : materialy z konferencji z okazji setnej rocznicy urodzin i dwudziestej pigtej
rocznicy sSmierci profesora Jana Konopnickiego, Wyzsza Szkola Filozoficzno-
Pedagogiczna "Ignatianum"”, Krakéw 2005

A. Domagata-Krecioch, Drogi i bezdroza, czyli co wzmaga, a co hamuje autorytet
nauczyciela-wychowawcy, (w:) A. Ruminski (red.), Etyczny wymiar edukaciji
nauczycielskiej, Oficyna Wydawnicza "Impuls”, Krakow 2004

A. Domagata-Krecioch, A. Kwatera, Udziaf studentéow w Zyciu kulturalnym, ,Edukacja
Ustawiczna Dorostych” - 2004, nr 1

A. Domagata-Krecioch, Powodzenia i niepowodzenia szkolne, Wychowawca” 2 (2003)
Zawisza-Mastyk, A. Domagata-Krecioch Relacje, deklaracje, postawy: studenci uczelni
pedagogicznej wobec niepetnosprawnosci, ,Edukacja Dorostych”, 2003, nr 2

A. Domagata-Krecioch, Model osobowy wspdiczesnego nauczyciela-wychowawcy
w opinii uczniéw szkét rednich, (w:) M. Sniezynski, M. Chymuk, E. Szewczyk (red.),
Optymalizacja procesu ksztafcenia studentow, Wyd. Naukowe Akademii
Pedagogicznej, Krakow 2002

A. Domagata-Krecioch, E. Zawisza, Postawy studentow uczelni pedagogicznej wobec
niepetnosprawnosci: komunikat z badan, ,Edukacja. Studia, Badania, Innowacje” —
2002, nr 3

A. Domagata-Krecioch, E. Zawisza, Wplyw reformy edukacyjnej na powodzenia
szkolne ucznidw, ,Hejnat Oswiatowy” - 2002, nr 1

6. Osiagniecia naukowo-badawcze po uzyskaniu stopnia doktora.

Na dzien 23.04.2019 catkowita liczba moich opublikowanych lub przyjetych do druku publikacji

wynosita 65, z czego 54 to publikacje po uzyskaniu stopnia doktora.




Aktywny udzial w zagranicznych, miedzynarodowych i krajowych konferencjach
tematycznych, seminariach :

Aktywnie uczestniczytam w 33 konferencjach naukowych, w tym 16 to konferencje

zagraniczne i migdzynarodowe®.

Projekty badawcze i wdrozeniowe:

2018 - 2021 - wykonawca projektu Erasmus + 2018-1-FR01- KA204-047670- Wsparcie dla
pracownikow wigzien w kontekscie edukacji kobiet i mniejszosci w warunkach
wieziennych — EESPIP w partnerstwie z Rumunia, Hiszpania, Portugalig i Francjg

2018 - kierownik projektu nr BS-624/P/2018 - Sukcesy i porazki w doswiadczeniach

edukacyjnych uczniow dorostych
2016 - 2018 - wykonawca projektu Erasmus + 2016- 1- SK01- KA204 — 022586 Adults

Literacies as Benefit for Inclusion and Equity ALBIE w partnerstwie z uniwersytetami
z Estonii, Stowacji i Islandii, wspétautorka m.in.: raportu dotyczacego spofeczno-
ekonomicznych uwarunkowan grupy NEET w Polsce oraz materiatow szkoleniowych
dla trenerow tej grupy

2011 - 2015 - ekspert w projekcie UDA-POKL.03.03.02-00-104/1-00 - Praktyczne Wychowanie
Fizyczne- opracowanie | wdrozenie nowatorskiego programu praktyk pedagogicznych
na kierunku nauczycielskim Wychowanie Fizyczne w AWF w Krakowie, autorka
materiatéw dydaktycznych na platformie e-learningowej

2016 - 2017 - wykonawca projektu nr BS-390/P/2016 - Analiza systemowa wigczajacej polityki
spotecznej na terenie Krakowa i Matopolski

2015 - kierownik projektu nr BS-395/P/2015 - Edukacyjne rozstania i powroty uczniow
dorostych

2014 - 2015 - wykonawca projektu nr BS-370/P/2014, nr BS - 45/P/2015 - Nowe media
w ksztattowaniu i rozwoju kluczowej kompetencji kreowania przysztosci

2009 - wykonawca projektu nr BS-13/P/2009 - Wspétczesne wyzwania i zadania dydaktyki
szkoty wyzszej

2009 - udziat w projekcie nr WND-POKL.03.03.02-00-036/08 - Studia podyplomowe
przygotowujgce do wykonywania zawodu nauczyciela przedmiotéw zawodowych

2009 - kierownik projektu nr BW-298/P/2009 - Trudnosci w studiowaniu

2008 - wykonawca projektu nr BS 32/P/2008 - Wspétczesne wyzwania i zadania dydaktyki
szkoly wyzszej

2007- 2008 - kierownik projektu nr BW-069/P/2007, nr BW-424/P/2008 - Niedostosowanie
spoteczne ucznidw a niepowodzenia dydaktyczne

2006 - wykonawca projektu nr BS-154/P/2006- Reforma systemu edukacji w swietle badan
empirycznych. Dydaktyczne i pedeutologiczne aspekty reformy systemu edukacji

Wspolpraca miedzynarodowa:
W ramach wspétpracy miedzynarodowej uczestniczytam w programie Erasmus/Erasmus +

w takich uczelniach partnerskich jak:

 Szczegdlowy wykaz konferencji wraz z wystapieniami znajduje sie w Wykazie osiagnieé 2/




2017 - Palacky Univercity w Olomouc, Republika Czeska
2012 - Univerzita Karlova w Prahe, Republika Czeska
2011 - Univerzita Pavla Jozefa Safarika w Kosicach, Stowacja

Kontynuacjg miedzynarodowe]j wspdtpracy byto miedzy innymi zorganizowanie we wspéipracy
z jednym z uniwersytetéw znajdujacych sie na tzw. liscie szanghajskiej - Uniwersytetem Karola
w Pradze (2018) migdzynarodowej konferencji naukowej International Scientific Conference
New trends and research challenges in pedagogy and andragogy — NTRCPA18, ktérej bytam
sekretarzem komitetu organizacyjnego. Réwnie cennym dos$wiadczeniem i ogromnym
wyroznieniem byt dla mnie miesieczny staz w Uniwersytecie Karola w Pradze, na Wydziale
Pedagogicznym, ktoéry odbywatam na przelomie pazdziernika i listopada 2018 roku.
Kontynuacja tej wspdtpracy sa rozpoczete w listopadzie 2018 roku badania w grupie czeskich
I polskich miodych dorostych w zakresie do$wiadczeri budowania szkolnej kultury biedu,
z wykorzystaniem autorskiego narzedzia , skala szkolnej kultury bledu”.

W maju 2019 roku planowane jest miedzynarodowe seminarium studenckie ,Metody i techniki
badan pedagogicznych — teoria i praktyka”, ktérego jestem wspoétorganizatorem. Spotkanie to
jest efektem wspotpracy z Podkarpackim Uniwersytetem w Iwano-Frankiwsku (Ukraina).

W 2014 roku w ramach przygotowywanej publikacji Szkofa jako przestrzen edukacyjnego (nie)
porozumienia nawigzatam wspotprace z prof. Arno Heimgartner (Karl-Franzens-Universitdt
Graz) oraz prof. Stefhanem Sting (Alpen-Adria-Universitat Klagenfurt), ktérych tekst znalazt
si¢ w opracowaniu zbiorczym. Kontynuacjg tej wspdtpracy byto m.in. moje uczestnictwo
w miedzynarodowej konferencji naukowej w Klagenfurt (2016).

Wspéipraca ze srodowiskiem lokalnym:

Petniona rola dziekana w Uniwersytecie Trzeciego Wieku w Uniwersytecie Pedagogicznym
w Krakowie stata sie¢ okazjg do prowadzenia wspdipracy z réznymi podmiotami lokalnymi.
Wspdtpracowatam m.in. z Fundacjg NagleSami, ze Stowarzyszeniem Profilaktyki i Wsparcia
Jeden Swiat’, z przedstawicielami Wydziatu Prewencji KWP w Krakowie,
czy przedstawicielami naukowego i medycznego $rodowiska uczelni wyzszych z terenu
Krakowa. Ponadto od 1999 az do chwili obecnej, w ramach opieki dydaktycznej nad
studentami Uniwersytetu Pedagogicznego w Krakowie, wspétpracowatam z placéwkami
opiekunczo-wychowawczymi i szkotami na terenie miasta Krakow.

W 2019 roku zostatam zaproszona przez Forum Media Polska sp. z o. 0. do publikowania
na tamach ,Gtosu Pedagogicznego” oraz wspéttworzenia nowego czasopisma dla nauczycieli
— wychowawcow.,

W 2018 roku podjetam wspétprace z Wydziatem Edukaciji Urzedu Miasta Krakowa w ramach
realizacji projektu ,Pedagog szkolny. Od zagubienia do pasji”, ktérego gtéwnym celem jest
diagnoza potrzeb i oczekiwan nauczycieli: pedagogéw szkolnych oraz wyznaczenie kierunku
niezbednych zmian w zakresie ksztalcenia przysztych nauczycieli pedagogéw.

W ramach wspétpracy z Urzegdem Miasta Krakow w 2016 roku petnitam role eksperta,
zakonczong udziatlem w miedzynarodowej konferencji W trosce o mieszkaricow naszych
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miast. Wymiernym efektem tej wspdipracy byly rekomendacje rozwigzan, bedacych
wskazowkami dla tych miast Europy, ktére chca by¢ coraz bardziej przyjazne starszym
mieszkancom.

Od 2014 roku systematycznie wspodtpracuje z Uniwersytetem Papieskim Jana Pawia lI
w Krakowie (m.in. z dr hab. B. Majerek), czego wynikiem jest publikacja i organizacja
konferencji naukowej Kategorie (nie)obecne w edukacji. Obecnie realizujemy wspolny projekt
.Miodzi (nie)kompetentni”, ktorego efektem jest opracowanie autorskiego standaryzowanego
narzedzia do badania miekkich kompetencji szkolnych mtodych dorostych.

Cztonkostwo w organizacjach naukowych:

Ze wzgledu na swoje zainteresowania naukowe osadzone w pedagogice spotecznej oraz
przynaleznos¢ do Katedry Pedagogiki Spotecznej i Andragogiki w 2015 roku zostatam
czionkiem Zespotu Pedagogiki Spotecznej Komitetu Nauk Pedagogicznych PAN. Ponadto
naleze do:

Od 2018 - cztonek Krakowskiego Stowarzyszenia Pedagogéw Praktykow

Od 2015 - czionek Stowarzyszenia Gerontologéw Spotecznych

Od 2014 - czlonek European Society for Research on the Education of Adults (ESREA)
Od 2008 - czlonek Akademickiego Towarzystwa Andragogicznego

Udzial w radach naukowych czasopism, komitetach naukowych i organizacyjnych
konferencji:

Od 2015 roku jestem redaktorem tematycznym w czasopismie z listy MNISW ,Kultura
i Wychowanie”.

Dwukrotnie bytam cztonkiem komitetu organizacyjnego nastepujgcych konferencii:

Patologie edukacji: ideologia, polityka, biurokracja, zorganizowanej w 2015 roku przez Wyzsza
Szkole Bezpieczenstwa w Poznaniu

Il Migdzynarodowa Konferencja Naukowa, Przemiany wspéfczesnej edukacji. Pomigdzy
potencjatem nowoczesnych technologii a kognitywng pufapka. Kompetencje kluczowe
w spofeczernsiwie wiedzy dla procesu e-inclusion, zorganizowanej w 2009 roku przez
Europejskie Centrum Ksztalcenia Ustawicznego i Multimedialnego (ECKUM) Uniwersytetu
Pedagogicznego w Krakowie, we wspdtpracy z Miedzynarodowa Federacja ds. Przetwarzania
Informacji (IFIP), Wojewodzkim Urzedem Pracy w Krakowie oraz Katedra Dydaktyki Instytutu
Nauk o Wychowaniu Uniwersytetu Pedagogicznego w Krakowie

Dwukrotnie bytam cztonkiem komitetu naukowego konferenciji:

Profilaktyka spoteczna na rzecz rozwoju zorganizowana w 2015 roku przez Uniwersytet
Papieski Jana Pawta || w Krakowie oraz The 2nd Global Virtual Conference, zorganizowana
w 2014 roku przez Publishing Society w Zllinie

Petnitam funkcje sekretarza komitetu organizacyjnego w czterech konferencjach
naukowych:
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Konferencje zagraniczne:
International Scientific Conference New trends and research challenges in pedagogy
and andragogy — NTRCPA18, zorganizowang w 2018 roku przez Uniwersytet
Pedagogiczny im. Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie oraz Uniwersytet Karola
w Pradze

Konferencje miedzynarodowe:
Healthy Aging Multidisciplinary perspectives, life-span applications zorganizowana
w 2017 przez Katedre Pedagogiki Spotecznej i Andragogiki w Instytucie Nauk
0 Wychowaniu oraz Katedre Psychologii w Uniwersytecie Pedagogicznym w Krakowie

Konferencje krajowe:
Kategorie (nie)obecne w edukacji zorganizowanej w 2015 roku przez Uniwersytet
Pedagogiczny im. Komisji Edukacji Narodowe] w Krakowie oraz Uniwersytet Papieski
Jana Pawta ll
Szkofa wyzsza w toku zmian zorganizowana w 2011 roku przez Uniwersytet Jagielloriski
oraz Uniwersytet Pedagogiczny im. Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie

Bytlam moderatorem sekcji w ogdlnopolskiej konferencji naukowej Supermarket kultury I1-
kultura aktywnosci i uczestnictwa miodziezy, zorganizowanej w 2017 roku przez Uniwersytet
Pedagogiczny im. Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie

Zorganizowatam dwie cykliczne konferencje Studenckiego Kota Naukowego Pedagogéw:

2018 - Pasja kluczem do sukcesu, Uniwersytet Pedagogiczny im. Komisji Edukacji
Narodowej w Krakowie
2017 - Zyjmy z pasja, Uniwersytet Pedagogiczny im. Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie

Recenzowanie publikacji w czasopismach krajowych i miedzynarodowych:

Recenzje dla czasopism naukowych:
2015 - 2019 - 12 recenzji dla czasopisma ,Kultura i Wychowanie” na liscie MNiSW ( 7 pkt.)

2012 - 2015 - 3 recenzje dla czasopisma ,Zeszyty Pracy Socjalne]” Uniwersytet Jagiellonski

Recenzje artykutow do monografii zbiorczych:

2014 - 3 recenzje dla Global Virtual Conference Volume: 2, EDIS — Publishing Institution of the
University of Zilina

2014 - 2 recenzje dla Electronic Internacional Interdisciplinary Conference, Volume 3, EDIS -
Publishing Institution of the University of Zllina

2014 - 2 recenzje dla Human And Social Sciences at the Common Conference, Volume: 2,
Issue: 1, November 2014 Publisher: EDIS - Publishing Institution of the University of
Zilina

W latach 2009 - 2018 bytam recenzentem 115 prac licencjackich i magisterskich.




Dziatalnosé¢ spoteczna:

2018 - uczestniczytam w akcji charytatywnej na rzecz dzieci z Placéwek Opiekurnczo-
Wychowawczych w Krakowie

2018 - zorganizowatam Dzien Otwarty w Uniwersytecie Pedagogicznym w Krakowie
z ramienia Instytutu Nauk o Wychowaniu

od 2017 - petnig funkcje opiekuna Studenckiego Kota Naukowego Pedagogéw w Instytucie
Nauk o Wychowaniu Uniwersytetu Pedagogicznego w Krakowie

2017 - w ramach dziatan Pracowni Psychologiczno-Pedagogicznej i Doradztwa
Metodycznego w Instytucie Nauk o Wychowaniu w Uniwersytecie Pedagogicznym
w Krakowie, przygotowalam spotkania szkoleniowe dla nauczycieli oraz
koordynowatam pracg zwiazang z konsultacjami dla nauczycieli

2016 - 2017 - bytam wolontariuszem w Klubie Integracji Spotecznej Leonardo w Krakowie

2015 - 2016 i od 2019 - Dziekan Uniwersytetu Trzeciego Wieku w Uniwersytecie
Pedagogicznym w Krakowie

2015 - 2016 - czlonek Rady Programowej Uniwersytetu Trzeciego Wieku w Uniwersytecie
Pedagogicznym w Krakowie oraz Uniwersytetu Trzeciego Wieku w Chrzanowie - od
2019

2015 - zorganizowatam projekt spoteczny , Pomagasz, wiec jestem” dla podopiecznych
Fundacji ,Po Pierwsze Cziowiek”

2014 - 2015 - wolontariusz w SP nr 89 w Krakowie, praca korekcyjno-kompensacyjna
z dzieckiem z trudnosciami w uczeniu sie

2013 - zainicjowatam i zorganizowatam akcje charytatywna ,Podziel sie misiem” na rzecz
dzieci z Albertyriskiego Osrodka Pomocy dla dzieci i oséb starszych w Tylmanowej

Dziatalnos¢ popularyzujaca wiedze:

2019 - w czasie Dnia Otwartego Uniwersytetu Pedagogicznego w Krakowie przygotowatam
wyktad dla uczniéw szkét ponadpodstawowych pt. Ucze sie, wiec bfadze

2019 - opublikowatam w czasopismie ,Aura’/dodatek ekologiczny artykut: O czym warto
rozmawiac z rodzicami

2019 - przygotowatam dla ,Gtosu Pedagogicznego” tekst: Uczmy sie na bfedach

2018 - przeprowadzitam wyktad dla mieszkanek Domu Matki i Dziecka w Krakowie na temat:
Wychowawcza moc porazek

2018 - zrealizowatam warsztaty dla grupy osob, ktére nie pracuja i nie ucza sie (grupa NEET)
pt. Wyznaczam cele. Biernosci méwie ,nie"

2017- w ramach dziatalno$ci Pracowni Pomocy Psychologiczno-Pedagogicznej i Doradztwa
Metodycznego, dziatajace] w Instytucie Nauk o Wychowaniu Uniwersytetu
Pedagogicznego w Krakowie przygotowatam spotkania szkoleniowe dla nauczycieli
na temat: Diagnozowanie wiasnych potrzeb edukacyjnych, Klimat klasy - klimat Zycia.
Dlaczego wspodtpraca w kiasie jest wazna

2017 - przeprowadzitam wyktad i warsztaty dla rodzicow uczniow Szkoty Podstawowej nr 89
w Krakowie na temat: Droga do sukcesu to takze nauka na bfedach

2012 - w ramach przedmiotu Praca pedagogiczna z rodzicami, razem ze studentami
pedagogiki spofteczno-opiekunczej z pedagogika szkolna, zrealizowatam projekt
edukacyjny: , Akcja - Komunikacja. Nowa Huta rozmawia z dziec¢mi”




Dziatalnosc¢ dydaktyczna:

2009 - 2010 - wykonawca w projekcie , Z gospodarki do edukacji — nowy typ studiow
podyplomowych przygotowujacych do podjecia pracy w zawodzie nauczyciela
przedmiotow zawodowych” prowadzitam autorskie zajecia z andragogiki

2009 - 2010 - wykonawca w projekcie nr WND-POKL.03.03.02-00-036/08 ,Studia
podyplomowe przygotowujace do wykonywania zawodu nauczyciela przedmiotow
zawodowych” - prowadzenie zaje¢ z dydaktyki ogolnej

2008 - 2009 - w ramach projektu systemowego pn. Podnoszenie kwalifikacji zawodowych
pracownikow pomocy | integracji spofecznej realizowanego przez Krakowskg
Akademie im. Andrzeja Frycza Modrzewskiego w Krakowie prowadzitam autorskie
wyktady z andragogiki

W ramach programu Erasmus/Erasmus + prowadzitam zajecia dydaktyczne dla studentow
z wymienionych wczesniej osrodkéw naukowych w Otomuncu (Republika Czeska), w Pradze
(Republika Czeska), w Koszycach ( Stowacja).

Dziatalnos¢ administracyjna:

2019 - zostatam cztonkiem Rady Programowej w Instytucie Nauk o Wychowaniu Uniwersytetu
Pedagogicznego w Krakowie

2019 - Dziekan Wydziatu Pedagogicznego Uniwersytetu Pedagogicznego w Krakowie powofat
mnie na sekretarza Komisji ds. Nostryfikacji Dyplomu

2016 - bytam autorka i wspétautorka plandow i programéw studiow podyplomowych Lider

edukacji oséb starszych
2012 - 2016 - petnitam funkcje Koordynatora ds. jakosci ksztalcenia w Instytucie Nauk
o Wychowaniu Woydzialu Pedagogicznego Uniwersytetu Pedagogicznego
w Krakowie i czionka Wydzialowego zespotu do spraw jakosci ksztalcenia,
w ramach pracy ktérego opracowywatam m.in. kwestionariusze ankiet ewaluacyjnych
i ankiety absolwenta
2010 - 2012 - bratam udziat w opracowaniu efektow ksztalcenia dla kierunku Pedagogika
Spoteczno-Opiekuncza w Instytucie Nauk o Wychowaniu Uniwersytetu
Pedagogicznego w Krakowie
2008 - 2018 - bytam promotorem 80 prac licencjackich i 11 prac magisterskich
2006 - 2009 - petnitam funkcje sekretarza naukowego Katedry Dydaktyki Instytutu Nauk
o Wychowaniu
Od 2000 roku do chwili obecnej — petnie funkcje opiekuna studentéow
2000 - 2011 - bytam sekretarzem oraz czionkiem komisji rekrutacyjnej w Instytucie Nauk
o Wychowaniu Uniwersytetu Pedagogicznego w Krakowie
Od 1999 - do chwili obecnej — petnie funkcje opiekuna dydaktycznego praktyk pedagogicznych
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