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1. Wyksztalcenie

a. Tytul zawodowy magistra
W 2005 roku ukonczytam z wyrdznieniem jednolite, pigcioletnie studia magisterskie na
kierunku pedagogika w specjalnosci pedagogika szkolna / projektowanie edukacyjne
1 uzyskatam tytut zawodowy magistra na Wydziale Pedagogicznym Uniwersytetu
Warszawskiego. Prace magisterska pt. Szkolnictwo alternatywne w latach 1945-2005.
Tendencje  swiatowe i  polska  egzemplifikacja ~ wykonatam  pod  kierunkiem

prof. dr. hab. Czestawa Kupisiewicza, a recenzowatla ja prof. dr hab. Henryka Kwiatkowska.

b. Stopien naukowy doktora nauk humanistycznych
W 2008 roku uzyskalam stopien naukowy doktora nauk humanistycznych w zakresie
pedagogiki w Instytucie Badan Edukacyjnych MEN. Prace doktorska pt. Imnowacje
pedagogiczne w miedzynarodowych i krajowych raportach edukacyjnych wykonatam pod
kierunkiem prof. dr hab. Czestawa Kupisiewicza, a recenzowali ja: prof. dr hab. Stefan M.

Kwiatkowski oraz prof. dr hab. Czestaw Banach.

¢. Studia podyplomowe
2017-obecnie — Indywidualna $ciezka szkoleniowa w Miedzynarodowym Stowarzyszeniu
Psychologii Analitycznej (International Association for Analytical Psychology, IAAP), gdzie
przygotowuje si¢ do certyfikacji, egzamin potdéwkowy ztozylam przed komisja w skladzie
prof. Grazina Gudait¢ (Katedra Psychologii Klinicznej, Uniwersytet w Wilnie),
mgr Tom Kelly (Universtity of Toronto).

2015-2018 — Calosciowy 4-letni kurs psychoterapii analitycznej, Polskie Towarzystwo
Psychologii Analitycznej, egzamin dyplomowy zlozylam przed komisja w sktadzie:
mgr Maria tokaj — dyplomowany psychoanalityk IAAP, psycholog kliniczny
oraz mgr Mirostaw Giza — dyplomowany psychoanalityk IAAP, psychoterapeuta
z certyfikatem SNP Polskiego Towarzystwa Psychiatrycznego (nr 487).



2013 — Filozofia XX wieku — Collegium Civitas w Warszawie — prace dyplomowe na temat
(1) filozofii analitycznej przygotowatam pod kierunkiem prof. dr hab. Marka Maciejczaka
oraz (2) kategorii kobiecosci i meskosci w pracach C. G. Junga pod kierunkiem

prof. dr hab. Pawtla Dybla.

2011 — Menedzer innowacji — zarzadzanie innowacjami i komercjalizacja wynikow
badan naukowych — Szkota Glowna Handlowa w Warszawie — praca dyplomowa
obejmowata interdyscyplinarny projekt komercjalizacji wynikéw badan naukowych

w obszarze nauk pedagogicznych.

2006 — Edytorstwo naukowe dokumentéow z epok dawnych — Instytut Badan Literackich

Panstwowej Akademii Nauk.

2. Przebieg dotychczasowego zatrudnienia w jednostkach naukowych

2018-obecnie — adiunkt — Wszechnica Polska. Szkota Wyzsza w Warszawie, Katedra

Filologii i Pedagogiki

funkcje organizacyjne: kierownik Katedry Pedagogiki

2010-obecnie — Akademia Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie
2010-2018 — adiunkt — Wydzial Nauk Pedagogicznych, Instytut Wspomagania
Rozwoju Cztowieka i Edukacji, Katedra Pedagogiki Matego Dziecka

funkcja organizacyjna — zastepca dyrektora Instytutu w latach 2012-2015

2018-obecnie — sekretarz naukowy, koordynator projektu BECERID — Katedra
UNESCO im. Janusza Korczaka

2006-2009 — asystent — Akademia Humanistyczna im. Aleksandra Gieysztora w Puttusku,
Wydziat Pedagogiczny, Zaklad Dydaktyki



3. Osiagniecie naukowe w rozumieniu art. 16, ust. 2 Ustawy z dnia 14
marca 2003 r. o stopniach naukowych 1 tytule naukowym

oraz o stopniach i tytule w zakresie sztuki (Dz.U. 2003 nr 65 poz. 595)

a. Tytul osiagni¢cia naukowego
Pedagogiczny wymiar edukacyjnej polityki jezykowej —
od rozwijania indywidualnej r6znojezycznosci

do ksztattowanie sprawnosci mowienia w jezyku obcym

b. Wykaz publikacji

Monografie

1. Kotarba-Kanczugowska M., Edukacja otwarta na jezyki. Roznojezycznosé w teorii
i praktyce, Impuls, Krakéw 2015. (recenzja naukowa: prof. dr hab. Mirostaw
S. Szymanski).

Artykuly naukowe

1. M. Kotarba, Jezyk w kontekscie czyli zywiol ziemi we wczesnym nauczaniu jezyka
obcego, ,Jezyki obce w szkole” 4/2018, Fundacja Rozwoju Systemu Edukacji,
s. 121-128. Lista B.

2. M. Kotarba, Just say it! — o swobodnych wypowiedziach dziecigcych. Refleksje
z zaje¢ z perspektywy projektu badawczego pt. Developing young learners’
communicative competences in a foreign language, ,,JJezyki obce w szkole” 1/2018,
Fundacja Rozwoju Systemu Edukacji, s. 39-43. Lista B.

3. Kotarba-Kanczugowska M., Ksztaltowanie indywidualnej roznojezycznosci na
wczesnych — etapach ~w  opinii  nauczycieli  wychowania  przedszkolnego
i wezesnoszkolnego — Kwartalnik ,,Kultura 1 Edukacja” nr 3 (103) 2014, s. 206-234.
ERIH.

4. Kotarba-Kanczugowska M., Rozmnojezycznos¢é w polu dyskursywnym nauczycieli
matego dziecka. Doniesienia z badan wlasnych — Kwartalnik: ,,Poradnik Jezykowy”

nr 2/2013, s. 43-57. ERIH.



. Kotarba-Kanczugowska M., Dynamika wczesnej nauki jezykow obcych czyli o tym, co
si¢ dzieje na styku przedszkola ze szkolq podstawowq, ,Jezyki Obce w Szkole”
1/2013, Fundacja Rozwoju Systemu Edukacji, s. 16-21. Lista B.

. Kotarba-Kanczugowska M., Wielojezycznos¢ w edukacji na podstawie programow
nauczania jezykow w austriackich przedszkolach i szkotach podstawowych —
Kwartalnik: ,,Poradnik Jezykowy” 2/2012, s. 33-50. ERIH.

. Kotarba-Kanczugowska M., Ksztattowanie  indywidualnej  roznojezycznosci
na wczesnych etapach nauczania — europejski kontekst oraz egzemplifikacje —
Kwartalnik: ,,Kultura i Edukacja” 4 (90) 2012, s. 102-126. ERIH.

. Kotarba-Kanczugowska M., On Difficulties of Early Foreign Language Teaching —
Based on Observation of the Organization of Language Learning of Bedouin

Children in Israel — “Culture and Education” no. 5 (84) / 2011, p. 95-105. ERIH.



c. Cel naukowy prowadzonych badan i mozliwosci wykorzystania
uzyskanych wynikow

Badania, ktore prowadz¢ dotycza problemu edukacyjnej polityki jezykowej, ktora

jest od kilku lat przedmiotem licznych dyskusji' (naukowcéw zajmujgcych si¢ tg tematyka
zrzesza The Language Policy Research Network, LPREN). W rozwazaniach na ten temat
wskazuje si¢, ze nawet jezeli przedszkole, czy szkola nie deklaruja oficjalnie, Ze posiadaja
okreslong polityke jezykowa to i tak ,,jakas” polityke realizuja. W polskiej polityce jezykowej
strategia monoj¢zyczna postrzegana jest jako pozadane rozwigzanie, co oddziatuje na
opracowywane programy nauczania, czy pakiety edukacyjne. M. Cronin® przestrzega przed
takim mysleniem. Utrzymuje on, ze jezyk wpisany jest w sprzeczno$ci obecne
w spoteczenstwie. Jego zdaniem wspodlczesne spoteczenstwa musza przyjaé, ze pluralizm
jezykowy oraz kulturowy jest stalym elementem rzeczywistosci i nie zniknie, a konflikty
1 napigcia z nim zwigzane beda si¢ pojawiac, a nawet nasila¢. Pisze, Zze nalezy aktywnie
formowac¢ edukacyjng polityke jezykowa, majac jednoczesnie na uwadze, ze kazde
rozwigzanie w zakresie tej polityki jest tymczasowe, niestabilne i podejmowane dziatania
nigdy nie wykluczaja dalszych konfliktéw w przysztosci. Dlatego wazna jest nieustanna
refleksja nad ksztattem edukacyjnej polityki j¢zykowej, stale monitorowanie wprowadzanych
rozwigzan, a takze ich krytyczna ewaluacja. Przyjete rozwigzania i strategie musza by¢
poddawane ocenie ze wzgledu na ich trafno$¢, skutecznos$¢ i uzytecznos$¢. Konieczna jest
postawa otwarto$ci 1 wrazliwo$ci na procesy spoteczne, ktore powstaja z udzialem jezyka.
Trudno o taka postawe w spoleczenstwach monojezycznych oraz monokulturowych.
Jednakze obecnie wigkszo$¢ spoleczenstw w mniejszym lub wigkszym stopniu jest
pluralistyczna i wielokulturowa, co nie znaczy, ze wszystkie one potrafia efektywnie
zarzadza¢ edukacyjng polityka jezykowa i dostosowywaé przyjmowane strategie do potrzeb
réznych grup spolecznych. Otwarta postawa wobec jezykow 1 kultur wymaga duzej
wrazliwosci zardwno po stronie uczacych sig, jak rowniez — a moze przede wszystkim — po
stronie 0sob organizujacych ksztatcenie i wychowanie w placéwkach edukacyjnych, w tym
tych, ktore sa odpowiedzialne za tworzenie regulacji prawnych, programéw nauczania oraz

materialéw dydaktycznych.

1'J. W. Tolefson (ed.) (2013) Language Policies in Education. Critical Issues, Routledge, New York; Hébert Y.,
Guo Y., Pellerin M. (2008) New Horizons for Research on Bilingualism and Plurilingualism: A Focus on
Languages of Immigration in Canada, “Encounters on Education” vol. 9 / 2008; Ricento T. Cronin M. (2012),
Who fears to speak in the new Europe? Plurilingualism and alterity, “European Journal of Cultural Studies” vol.
15 no. 2 / 04.2012 (2004) Language Policy: Hidden Agendas and New Approaches, Routledge, New York;
Spolsky B. (2004) Language Policy, Cambridge University Press, London.

2 M. Cronin (2012), Who fears to speak in the new Europe? Plurilingualism and alterity, “European Journal of
Cultural Studies” vol. 15 no. 2/ 04.2012.



W rozwazaniach nad pedagogicznym wymiarem edukacyjnej polityki jezykowej
akcent kladzie si¢ na (1) rozwijanie indywidualnej réznojezycznosci ucznidw, albo na
(2) ksztattowanie ich sprawno$ci mowienia w wybranym jezyku obcym. W swoich badaniach
oraz praktyce pedagogicznej podejmuj¢ zarowno jeden, jak i drugi watek badawczy i dlatego
prezentacj¢ swoich osiagnie¢ naukowych podzielitam na dwie cze$ci. Wazne dla mnie jest,
aby przedtozy¢ do oceny publikacje z obu tych obszarow badawczych, dlatego oprocz
monografii pt. Edukacja otwarta na jezyki. Roznojezycznos¢ w teorii i praktyce, ktéra ma
ograniczong objetos¢ — poniewaz zostata opublikowana ze $rodkdéw finansowych projektu
badawczego — chcialabym zwroci¢ réwniez uwage na wybrane artykuly naukowe
opublikowane w czasopismach Kultura i Edukacja (Lista C), Poradnik Jezykowy (Lista C)
oraz Jezyki Obce w Szkole (Lista B).

Rozwijanie indywidualnej roznojezycznosci uczniow

Od poczatku mojej pracy naukowej interesuj¢ si¢ zagadnieniem innowacji
pedagogicznych w procesie ksztatcenia. Prowadzac badania do pracy doktorskiej dokonatam
analizy dyskursu na temat innowacji pedagogicznych w mi¢dzynarodowych i krajowych
raportach edukacyjnych. Realizujac projekt badawczy zwrocilam uwage, ze szczegodlne
miejsce — w europejskim dyskursie na temat nowatorskich rozwigzan edukacyjnych — zajmuja
kwestie zwigzane z jezykami obcymi. Bylo to zagadnienie interesujace mnie zar6wno
w aspekcie teoretycznym, jak rOwniez praktycznym, poniewaz pracowatam w tym czasie jako
lektor jezyka obcego w przedszkolach oraz klasach I-IIl. Z ciekawoscig $ledzitam wigc
rozwoj réznego typu rozwigzan, ktére zmierzaty do intensyfikacji efektywnosci wczesnego
nauczania jezykéw obcych. Wsrod innowacji pedagogicznych pojawila si¢ miedzy innymi
idea zwigkszania $§wiadomos$ci jezykowej uczniow. Model zwigkszania $wiadomosci
jezykowej (Language Awareness) rézni si¢ od klasycznych modeli nauczania jezykow
obcych, czy prowadzania edukacji w dwoch lub wigcej jezykach®. Wspotczesnie terminu tego
uzywa si¢ w kontekscie wynikoéw badan teorii akwizycji jezykowej, ktore potwierdzaja, ze
kolejne do$wiadczenia jezykowe i kulturowe indywidualnego cztowieka nie sg gromadzone
w postaci odrebnych modutéw, lecz sktadaja si¢ na jedng caloSciowa kompetencje

komunikacyjna.

* Model Language Awareness stworzyt E. Hawkins. Wyznaczyt on jego standardy. Opracowania Hawkins’a
stanowily zrodto inspiracji dla poézniejszych teoretykow i praktykow. Ruch Swiadomosci Jezykowej ma
brytyjskie korzenie, jednak wiele z jego zatozen zostato opracowanych w trakcie europejskich projektow. Wktad
Hawkins’a w rozwijanie ruchu Language Awareness byt dwojaki. Po pierwsze, sformutowal podstawy
teoretyczne — Modern Languages in the Curriculum (1981); Awareness of Language: An Introduction (1984). Po
drugie pokazat praktyczne mozliwosci zastosowania modelu w klasie szkolne;j.



Cechg charakterystyczna Language Awareness jest jego osadzenie w praktyce pedagogiczne;j
— idee modelu byly i sa wecielane do edukacji przez nauczycieli zardwno pierwszego
(oficjalnego jezyka danego kraju), jak i dodatkowych jezykow. Swiadomo$é jezykowa nie jest
rébwnoznaczna z uczeniem si¢ wielu jezykow obcych. Glownym celem zwigkszania
$wiadomosci jezykowej jest pomoc w zrozumieniu sposobu, w jaki jezyk dziata i jakie ma
funkcje — pokazanie, ze pewne cechy jezyka sg uniwersalne. W modelu tym zaktada si¢, ze
poprzez odpowiednie dzialania mozna ksztattowaé wiasciwe postawy do odmiennych
jezykéw 1 kultur, wywotywaé motywacje do uczenia si¢ oraz — co istotne — rozwija¢ tzw.
kompetencje roéznojezyczng. Taki model pracy ma korzystny wpltyw na uczniow, ktorzy
mowig jezykiem kraju gospodarza oraz tych, ktérzy méwia dwoma lub wigcej jezykami,
a takze na tych ktorzy reprezentuja mniejszosci jezykowe

W swoich badaniach postanowitam poglebi¢ rozumienie innowacji pedagogicznych
w zakresie ksztalcenia jezykowego, eksplorujagc mato rozpowszechniong w Polsce ideg
edukacji roznojezycznej oraz jej pedagogiczne implikacje. W zwigzku z tym zdecydowatam
si¢ podja¢ badania pt. Rozwigzania wspierajqce indywidualng roinojezycznosé¢ uczniow,
nastawione na ustalenie: (a) jakie rozwigzania wspomagajace nauczanie i wychowanie dzieci
z réznorodnymi do$wiadczeniami jezykowymi i1 kulturowymi stosuje si¢ w przedszkolach
oraz poczatkowych klasach szkolty podstawowej w wybranych krajach europejskich?; (b) czy
rozwigzania te stuza rozwijaniu kompetencji r6znojezycznej u wszystkich uczniow? — istota
modelu zwigkszania $wiadomosci jezykowej jest pedagogiczne wykorzystanie przez
nauczyciela réznorodnos$ci jezykowej i1 kulturowej z korzyscig dla grupy i poszczegodlnych
uczniow?,

Materiat badawczy zebratam, podczas wizyt studyjnych, realizowanych w ramach
koordynowanego przeze mnie projektu. Byly to wizyty w szkolach w Wiedniu® (04-08.
kwietnia 2011 r.) oraz Londynie® (14-18 listopada 2011 r.). W zrealizowanych badaniach
postuzytam si¢ studium przypadku w rozumieniu socjologicznym, gdzie case study traktuje

si¢ jako cato$ciowa analize pewnego uktadu spolecznego.

4 Por. C. Helot, A. Young (2006) Imagining Multilingual Education In France: A Language and Cultural
Awareness Project at Primary Level [w:] O. Garcia, T. Skutnabb-Kangas, M.E. Torres-Guzman (eds.),
Imagining Multililngual Schools. Languages in Education and Glocalization. United Kingdom, pp. 69-90;
K. Menken, O. Garcia, Negotiating language policies in schools: educators as policymakers, United Kingdom,
2010.

5 Wizyta studyjna pn. Szkolnictwo elementarne w wielojezycznej spolecznosci, Wieden, Austria — grant
z programu CEDEFOP w ramach Programu Wizyty Studyjne, finansowany ze srodkow Komisji Europejskie;.

® Wizyta zrealizowana w ramach projektu badawczego nr BSTM 1/11-I finansowanego z dotacji celowej
przyznanej przez MNiSW na finansowanie dziatalnosci polegajacej na prowadzeniu badan naukowych lub prac
rozwojowych oraz zadan z nimi zwiazanych, shuzacych rozwojowi mtodych naukowcow oraz uczestnikow
studiéw doktoranckich.



Interesowaty mnie zasady funkcjonowania wybranych rozwigzan, a takze ich wewngtrzna
dynamika. Badania na terenie szkot podstawowych zostaty zrealizowane z wykorzystaniem
bezposredniej obserwacji. Metode towarzyszaca stanowil wywiad (z dyrektorami szkot
1 nauczycielami, a takze — w miar¢ mozliwo$ci — z uczniami). Analiz¢ materialu badawczego
poglebitam o informacje na temat polityki jezykowej stosowanej w szkole, badajac
udostgpnione przez szkol¢ dokumenty. Analizujac poszczegodlne warunki, wykorzystalam
model grupy czynnikéw wptywajacych na wdrozenie innowacji pedagogicznych opracowany
przez M. Fullana. Postgpowanie takie pozwolito na wyodrgbnienie czynnikow w zakresie
wlasciwosci innowacji, okregu szkolnego, szkoty oraz czynnikow zewngtrznych, ktore
zdecydowaty o powodzeniu okreslonego rozwigzania dydaktyczno-wychowawczego w dane;j
placowce, jak rowniez rozwigzan, ktore zaadoptowa¢ mozna do innych systemow
o$wiatowych.

W zwiazku z tym, ze dla wdrazania nowatorskich rozwigzan istotne sg zaangazowanie,
przygotowanie oraz refleksyjna postawa nauczycieli, uznalam, ze warto zbada¢, czy i w jakim
zakresie polscy nauczyciele sg zainteresowani rozwijaniem indywidualnej réznojezycznosci
wychowankow. Poszukiwanie odpowiedzi na to pytanie stanowilo impuls do opracowania
kolejnego projektu badawczego pt. Ksztaltowanie indywidualnej roznojezycznosci na
wczesnych etapach nauczania w opinii nauczycieli wychowania przedszkolnego oraz
wezesnoszkolnego’. Priorytetowym celem badania bylo ustalenie: jakie przekonania deklarujg
polscy nauczyciele wychowania przedszkolnego i wczesnoszkolnego w odniesieniu do
réznojezycznosci ucznidow, a takze do ksztaltowania kompetencji réznojezycznej u dzieci.
Badania miaty charakter ilo§ciowy, ale zostaly poglgbione o aspekt jakosciowy (wywiady
narracyjne z nauczycielami).

Dane empiryczne byly zbierane w marcu (n=40) i grudniu (n=60) 2012 roku. Lacznie
uzyskalam 100 ankiet od polskich nauczycieli ze szkot podstawowych i przedszkoli.
Badania zrealizowano m.in. w okolicach Warszawy, Olsztynie, Gdansku, Szczecinie,
Bialymstoku, Koszalinie, Mielnie, Gorzowie Wielkopolskim, Poznaniu. W badaniu wziety
udzial wylacznie nauczycielki zatrudnione w szkotach podstawowych i przedszkolach.
W badanej grupie nieznacznie przewazaly osoby mieszkajace w miescie (53%vs.47%). Sredni

wiek respondentek to 40 lat — najliczniej reprezentowane byty kobiety w wieku 35-45 lat.

7 Projekt finansowany byl z dotacji celowej przyznanej Akademii Pedagogiki Specjalnej im. Marii
Grzegorzewskiej w Warszawie przez Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa Wyzszego na finansowanie dziatalnosci
polegajacej na prowadzeniu badan naukowych lub prac rozwojowych oraz zadan z nimi zwigzanych, stuzacych
rozwojowi mtodych naukowcow oraz uczestnikow studidow doktoranckich — projekt nr BSTP 1/11 — III WNP
oraz ze §rodkow wilasnych uzyskanych w ramach stypendium Rektora APS.



W badaniu zastosowano metod¢ CAPI (Computer Assisted Personal Interview). Zapewnilo to
wysoka jako$¢ uzyskanych wynikow (eliminacj¢ podstawowych bledow zwigzanych ze
stosowaniem regut przej$¢, kontrole logicznosci udzielanych odpowiedzi). Narzedzie
badawcze stanowil kwestionariusz ankiety opracowany i udostgpniony mi przez Europejskie
Centrum Jezykow Nowozytnych (ECML). Narzedzie to przetlumaczytam oraz dostosowatam
do polskich realiow, a takze do badanej grupy. Poprawno$¢ konstrukcji narz¢dzia zostata
zweryfikowana podczas badania pilotazowego. Uzyskane wyniki poddatam obrobce
statystycznej w programie SPSS.

Badani nauczyciele wysoko ocenili stwierdzenia, ktore dotyczyly korzysci ze
stosowania strategii r6znojgzycznej w pracy z dzie¢mi, dostrzegajac pozytywny wplyw
aktywnos$ci nastawionych na kontakt z r6znymi jezykami i kulturami na uczniowskie postawy
wobec odmiennosci jezykowych oraz kulturowych, a takze podkreslajac, ze dziatania takie
moga zwickszy¢ pewnos¢ siebie u dzieci w kontakcie z r6znymi jezykami i ich elementami,
zaroOwno pisanymi, jak i ustnymi. Wielu nauczycieli dostrzeglto tez zwigzek pomigdzy
indywidualng ro6znojezycznoscia a rozwojem kompetencji jezykowych i komunikacyjnych
w zakresie jezyka polskiego oraz ksztaltowaniem si¢ $wiadomosci jezykowej u dzieci
Nauczyciele w wigkszosci zgodzili si¢ nawet ze stwierdzeniem, ze tre$ci z zakresu edukacji
réznoj¢zycznej powinny by¢ wiaczone do programu nauczania. Optymistyczne jest to, ze
78% mnauczycieli stwierdzilo, ze aktywnosci z zakresu edukacji r6znojezycznej nie powinny
by¢ podejmowane jedynie w grupach zréznicowanych jezykowo, badz kulturowo.

Jednakze — przy pozytywnej ocenie koncepcji r6znoje¢zycznosci — badani nauczyciele
sami stosunkowo rzadko podejmuja dziatania, ktére sprzyjaja rozwijaniu indywidualnej
réznoj¢zycznosci u dzieci, a jes$li nawet decyduja si¢ na ich wprowadzenie, to maja one
charakter incydentalny. Wigkszo$¢ wskazywanych przez badanych aktywnosci ma charakter
okazjonalnego wydarzenia, a nie systematycznie podejmowanych dziatan, ktore nastawione
bytyby na rozwijanie kompetencji r6znoj¢zycznej u dzieci. Badane nauczycielki — wskazujac
aktywnosci, ktore realizuja — podkreslajg ich pozaprogramowy charakter (dni innych krajow,
konkursy, teatrzyki, warsztaty kulinarne). Pojawia si¢ mato odpowiedzi, ktére dotyczylyby
dzialan podejmowanych w ramach realizowanego programu, podczas codziennych zajgc
z dzieémi. Tym samym jedynie 8% badanych nauczycieli dopuszcza mozliwosé
wykorzystania podczas codziennych zaje¢ z uczniami jezykow obcych, ktérych nauczyciel

nie zna.
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Przyczyn tej sytuacji szuka¢ mozna m.in. w organizacji nauki szkolnej w Polsce.
Nauczyciele pozostaja wierni modelowi, w ktorym wazna jest poprawnos¢ jezykowa. Z badan
nad kontekstami spolecznymi a potencjalnymi rezultatami uczenia si¢ jezyka obcego wynika,
ze podczas klasycznych lekcji z jezyka obcego, przez ktore przechodzili nauczyciele w wieku
szkolnym, wielu uczacym si¢ nie udaje si¢ osiagnaé znaczacej funkcjonalnej bieglosci ustnej
w jezyku obcym, przy wysokiej bieglosci w czytaniu i pisaniu. Podsumowujac — badanych
nauczycieli cechuje wysoka §wiadomos$¢ teleologiczna przy niskiej $wiadomosci praktycznej,
przez co deklaratywnie przypisuja warto$ci poznawcze, czy motywacyjne ksztattowaniu
kompetencji réznoj¢zycznej, ale nie podejmuja dziatan, ktéore moglyby ksztaltowac
kompetencj¢ r6znojezyczng na wezesnych etapach edukacji.

Wedlug mnie, zadanie, ktore stoi przed decydentami w dziedzinie edukacji, ale takze
osobami zarzadzajacymi placoéwkami edukacyjnymi dotyczy wypracowania i wdrozenia
systematycznej polityki jezykowej, ktéra bedzie miata na celu wsparcie indywidualnej
réznojezycznosci. Polityka jezykowa przejawia¢ si¢ moze w dwoch powigzanych ze sobg
obszarach. Po pierwsze, dotyczy wymiaru ponad-indywidualnego — polityki realizowanej
przez wladze panstwowe, ktdra obejmuje regulacje oraz przepisy prawne, a takze decyzje —
podejmowane na szczeblu rzadowym — odno$nie finansowania okreslonych rozwigzan,
ktérych celem jest upowszechnianie jezykoéw oraz promowanie wymiany mi¢dzynarodowe;.
Po drugie, polityka jezykowa zwigzana jest z wymiarem indywidualnym np. w rozumieniu
polityki jezykowej szkoly. W wymiarze indywidualnym zawieraja si¢ okreslone dzialania,
ktore podejmowane sa przez poszczegolne osoby w zakresie ochrony i promowania danych
jezykdéw, czy kultur. Wymiar ten zwigzany jest takze z wyborem jezykow i1 wiaczaniem ich
do oferty zaje¢ przedszkolnych / szkolnych. Nauczyciele moga odgrywaé wazng rolg
w ksztattowaniu okreslonych postaw wobec réznych jezykow zardwno europejskich, jak
1 pozaeuropejskich. Jednak, aby mogli oni podejmowac aktywne dziatania na rzecz
promowania réznych jezykow w przestrzeni edukacyjnej nalezy obja¢ ich odpowiednim
przygotowaniem zawodowym do podejmowania dziatan nastawionych na ksztaltowanie
kompetencji r6znoj¢zycznych u dzieci.

W zwiazku z tym, ze w roku akademickim 2012/2013 uczestniczylam w programie
Erasmus — mobilnos¢ kadry akademickiej w Belgii, mialam okazj¢ przyjrze¢ si¢ polityce
jezykowej szkot, w ktorych zrdznicowanie jezykowe jest wysokie. Podczas pobytu w Belgii
wyglositam referat na temat edukacji réznoj¢zycznej oraz prowadzitam warsztaty ze
studentami oraz nauczycielami nastawione na ¢wiczenie okreslonych kompetencji

metodycznych, umozliwiajacych wiaczenie roznojezycznosci do programu nauczania.

11



Bylo to wazne do$§wiadczenie, poniewaz belgijska polityka jezykowa zdecydowanie rdzni si¢
od polskiej. Dokonalam wowczas wstepnego rozpoznania, jak odmienno$¢ jezykowa
prezentuje si¢ w dokumentach legislacyjnych, a takze w pakietach edukacyjnych i materiatach
przeznaczonych dla nauczycieli. Zainspirowato mnie to do dalszych badan w tej dziedzinie
z uwzglednieniem polskich realiow.

W ramach kolejnego projektu pt. Mono, duo, multi? Dyskurs na temat jezykow
w polityce oswiatowej w Polsce postawitam sobie za cel identyfikacj¢ i analiz¢ dyskurséw na
temat jezykow, ktore sa konstruowane w regulacjach prawnych. Przyjmowang przeze mnie
w badaniach perspektywa teoretyczng — mieszczaca si¢ w obszarze paradygmatu
konstruktywistycznego, ktéry koncentruje si¢ na zjawiskach jezykowych w ich spolecznym
uzyciu® — jest teoria dyskursu. Ustalenia metodologiczne byly dla mnie waznym aspektem
podczas pracy nad projektem badan wiasnych. Chcialtam dobrze przygotowaé procedure
badawcza, poniewaz analiza dyskursu interesowata mnie od czasu badan, ktore byly podstawa
mojej pracy doktorskiej. Doskonalagc swoj warsztat badawczy, wiele skorzystatam
z organizowanych co rocznie Transdyscyplinarnych Sympozjow Badan Jakosciowych, a takze
z udziatu w Letnich Szkolach Mtodych Pedagogow. Mozliwos¢ konsultowania programu
badan na biezaco, dyskusji nad nim okazata si¢ nieoceniong pomoca. Z uwagi na znaczne
zrdéznicowanie tradycji teoretycznych 1 badawczych zwigzanych ze ,,zwrotem
lingwistycznym” w naukach spolecznych i humanistyce’, zdecydowatam si¢ na
podporzadkowang celom badania integracj¢ kilku koncepcji tradycji dyskursywnej. Tego
rodzaju integracje teoretyczne w obszarze teorii dyskursu maja juz swoje reprezentacje
w badaniach spotecznych i edukacyjnych!. Przyjmuje, ze dyskurs to wieloaspektowa wigzka
semiotycznych praktyk spotecznych, ktore dotycza okreslonego makrotematu (w tym
przypadku — jezykow 1 kultur) i maja okreslong wazno$¢ normatywng. W praktykach tych

uczestnicza roézni aktorzy spoleczni, ktorzy tworza okreslone wspolnoty dyskursu.

8 N. Fairclough (2004) Analyzing Discourse. Textual Analysis for Social Research, Routlege, London and New
York.

° L. Rasinski (2009), ,Reguly” i ,,gry” $wiata spotecznego — Wittgenstein, de Saussure i zwrot lingwistyczny
w filozofii spotecznej [w:] L. Rasinski (red.) Jezyk, dyskurs, spoteczenstwo, PWN, Warszawa; Howarth D.
(2008) Dyskurs, Oficyna Naukowa, Warszawa.

10 J. Dobrotowicz (2013), Obraz edukacji w polskim dyskursie prasowym, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”,
Krakow; Popow M. (2012), Dyskurs obywatelstwa w podrgcznikach do ksztatcenia literaturowego
w gimnazjum. Krytyczna analiza dyskursu, ,,Kultura — Spoleczenstwo — Edukacja”, nr 2; M. Cackowska,
L. Kopciewicz, M. Patalon, P. Stanczyk, K. Starego, T. Szkudlarek (2012), Dyskursywna konstrukcja podmiotu.
Przyczynek do rekonstrukeji pedagogiki kultury, Ars Educandi Monografie, T. 3, Wydawnictwo Uniwersytetu
Gdanskiego, Gdansk; K. Starego (2012), Krytyczna Analiza Dyskursu w badaniach nad ukrytym programem
szkolnym [w:] P. Rudnicki, M. Starnawski, M. Nowak-Dziemianowicz, Wtadza, sens, dziatanie. Studia wokot
zwigzkow ideologii i edukacji, Wydawnictwo Naukowe Dolnoslaskiej szkoly Wyzszej, Wroctaw.
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Jezyk w tym ujeciu nie jest traktowany jako bierne narzedzie, ale jako aktywny czynnik, ktory
wplywa zarowno na osoby, przekazujace pewne znaczenia, jak i na odbiorcow, wywotujac
okreslone postawy i prowokujac do dziatania. Przyjetym w badaniach modelem analitycznym
byla metoda ciaglego poréwnywania (constant comparison), wykorzystywana gltownie
w badaniach prowadzonych wedlug metodologii teorii ugruntowane;.

Wyniki przeprowadzonych analiz przedstawitam w ksigzce pt. Edukacja otwarta na
jezyki. Roznojezycznosé w teorii i praktyce. Opracowang metodologi¢ wykorzystuje obecnie
do analizy programow i pakietow edukacyjnych, co mam nadziej¢ pozwoli — dzigki
identyfikacji dominujacych koncepcji jezykow 1 kultur — na okreslenie podstawowych
przeszkdd w edukacji wielojezycznej i1 wielokulturowej. Koncentracja na procesie
konstruowania dyskursow, ktore dotycza jezykéow 1 kultur pozwala bowiem na ujecie
podrecznikdéw i pakietow jako istotnego medium kulturowego, a tym samym jako medium
socjalizacyjnego, poprzez ktoére i dzigki ktoremu ksztaltowane sg zbiorowe i1 indywidualne
koncepcje jezykoéw i kultur. Jak pisze E. Zalewska, perspektywa dyskursywna badan nad
podrecznikami szkolnymi pozwala na ujgcie w polu badawczym kontekstow politycznych
i kulturowych podrecznikéw szkolnych, oraz ich socjalizacyjnej funkcji, a tym samym
stanowi warto$ciowe uzupetnienie dla podejscia konwencjonalnego do podrgcznikéw
szkolnych reprezentowanego przez takich badaczy jak: K. Soénicki, T. Paranowski, W. Okon,
czy J. Skrzypczak'!'. Prowadzona przeze mnie jako$ciowa analiza dyskursu na temat jezykow
i kultur, wspomagana aplikacja Atlas TI obejmuje nastgpujagce wymiary: kontekst
wewnatrztekstowy, kontekst intertekstualny, a takze kontekst instytucjonalny (spoteczno-
polityczny). Takie podejscie pozwala na wieloaspektowa analiz¢ dyskursu. Zasigg analizy
dyskursu staram si¢ poszerza¢ o historyczne i polityczne warunki funkcjonowania réznych
jezykéw 1 kultur w przestrzeni spolecznej. Wynika to z przyjetej perspektywy analitycznej
zgodnej z podej$ciem E. Laclaua i Ch. Mouffe, dla ktorych dyskursy staja si¢ synonimami
systemow stosunkow spolecznych!?. Dyskursy sa, jak pisze N. Fairclough, zréznicowanymi
sposobami reprezentacji réznych aspektow S$wiata materialnego (procesoéw, relacji oraz

struktur), mentalnego (mysli, odczu¢, wierzen) oraz spotecznego.

1 E. Zalewska (2009), Programy ksztalcenia i podreczniki szkolne w edukacji poczatkowej jako ,,wybor
z kultury” [w:] D. Klus-Stanska, M. Szczepska-Pustkowska (red.) Pedagogika wczesnoszkolna — dyskursy,
problemy, rozwigzania, Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne, Warszawa.

12 E. Laclau, Ch. Mouffe (1987) Post-Marxism without apologies [w:] “New Left Review”, 1987 no. 166, s. 79-
106.
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Na podstawie analizy dyskursu na temat jezykow 1 kultur w przestrzeni publicznej
mozna wigc wyprowadzi¢ szereg waznych wnioskéw dotyczacych sposobu ksztaltowania
polityki edukacyjnej w Polsce, w tym dla ksztalcenia nauczycieli oraz tworzenia programow
nauczania. Mam réwniez nadziej¢, ze opracowang przeze mnie koncepcj¢ metodologiczng
bedzie mozna zaadoptowa¢ do prowadzenia analiz dyskursu w obszarze badan

pedagogicznych.

Ksztaltowanie sprawnosci mowienia w jezyku obcym u dzieci

Wecezesna nauka jezyka obcego ma pozytywny wplyw na ucznidéw w zakresie
umiejetnosci jezykowych, postaw do innych jezykow i kultur oraz pewnosci siebie. Komisja
Europejska UE podkresla wigc, Zze nalezy inwestowa¢ we wczesne nauczanie jezyka obcego
nie tylko dlatego, ze moze to utatwi¢ nabywanie jezykowych kompetencji komunikacyjnych.
W namysle nad wezesnym nauczaniem jezykow podkresla sie, Ze sprzyja ono promowaniu
pozytywnych postaw wobec wielokulturowosci i wielojezycznosci. Tym samym nauczanie
jezykéw obcych — wraz z idea edukacji réznojezycznej — staje si¢ waznym elementem
edukacyjnej polityki jezykowe;.

Regulacje prawne w polskim systemie ksztatcenia zaktadaja obowigzkowe nauczanie
jezykdéw obceych juz na poziomie edukacji przedszkolnej. Od wrze$nia 2017 roku wszystkie
dzieci objete wychowaniem przedszkolnym ucza si¢ jezyka obcego w ramach
obowigzkowych zaje¢ w zakresie Podstawy Programowej Wychowania Przedszkolnego.
Zmiany legislacyjne w tym obszarze, wprowadzane sukcesywnie od 2012 roku wywotywaty
liczne kontrowersje i niepokoje, dlatego tez zdecydowalam si¢ podja¢ badania w projekcie
pt. Developing young learners’ communicative competences in a foreign language,
w ramach ktérego — przy wsparciu finansowym Fundacji Rozwoju Sytemu Edukacji —
zorganizowatgm w Akademii Pedagogiki Specjalnej w Warszawie tygodniowe,
migdzynarodowe spotkanie europejskich ekspertow. Podczas niego dyskutowana byta
problematyka wczesnego nauczania j¢zykow obcych oraz mozliwosci organizowania
instytucjonalnych zaje¢ na poziomie edukacji przedszkolnej w roznych modelach (nauczanie
przez wynajetego lektora, nauczyciela wychowania przedszkolnego ze specjalnym
przygotwaniem lub bez niego itd.). Przeprowadzone przeze mnie analizy dokumentoéw
programowych w zakresie nauczania jezykéw wykazaty, ze w programach wczesnego
nauczania jezykow obcych deklaruje si¢, ze podczas pierwszego etapu ksztalcenia
nadrzednym celem zaje¢ z jezyka obcego jest rozwijanie sprawnosci rozumienia ze stuchu
1 mowienia.
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Umiejetnosci komunikacyjne z reguty ksztattuje si¢ na poziomie wyrazu i prostego zdania.
Z zalecen metodycznych dla pierwszego etapu edukacyjnego wynika takze, ze nalezy
respektowa¢ okres ciszy, a tym samym nie nalezy zmusza¢ dzieci do moéwienia w jezyku
obcym. Respektowanie okresu ciszy nie wyklucza jednak dziatan, ktére zmierzaja do
rozwijania jezykowej kompetencji komunikacyjnej, dlatego tez zdecydowatam si¢ podjaé
badania, ktére zmierzaly do proby ustalenia efektywnosci ksztaltowania jezykowej
kompetencji komunikacyjnej uczniow podczas wczesnego nauczania jezykow obcych.

W pierwszym etapie badan metodologiczng podstawa do ich prowadzania stanowita
bezposrednia obserwacja ustrukturalizowana, aby oceni¢, jak organizuje si¢ ksztaltowanie
sprawnosci komunikacyjnych ucznidéw i jak przebiegaja procesy komunikacji podczas zajeé
z jezykow obcych dla dzieci. W tej fazie badan istotne bylo zaobserwowanie tych zjawisk tak,
jak one wystepuja na co dzien. Podczas obserwacji zaje¢ prowadzonych w celu oceny
przebiegu i zakresu procesu komunikacji, zostata zastosowana technika tzw. obserwacji
topograficznej, z wykorzystaniem arkusza obserwacji, w ktoérym rejestrowano okreslone
zachowania nauczycieli oraz uczniow. Caty zebrany materiat podlegat analizie. Przedmiotem
obserwacji na kazdym etapie badan byly: proces komunikacji nauczyciela z uczniami,
wspieranie przez nauczyciela gotowosci do moéwienia (prowadzenia rozmowy) u dzieci,
warunki metodyczno-warsztatowe organizowania sytuacji, w ktorych moze zachodzi¢
komunikacja migdzy uczniami a nauczycielem, a takze migdzy uczniami. Na podstawie
zebranych danych (w wyniku hospitacji, analiz dziecigcych wypowiedzi oraz wywiaddéw
z nauczycielami itp.) chcialam ustali¢ warunki oraz metody sprzyjajace i1 niesprzyjajace
uzywaniu jezyka obcego przez dzieci.

W drugim etapu badan celem bylo ustalenie zakresu mozliwo$ci rozwijania jezykowej
kompetencji komunikacyjnej u dzieci w trakcie instytucjonalnych zaje¢¢ z jezyka obcego przy
zastosowaniu okreslonych metod. Badania w tej fazie projektu prowadzone byly technika
grup rownoleglych — w czterech grupach eksperymentalnych (realizujacych materiat glownie
z wykorzystaniem storytellingu oraz metody projektu) i dwodch grupach kontrolnych
(pracujacych na tym samym materiale jezykowym klasycznie zgodnie regula: preparation —
presentation — practice — evaluation). Dzieci w trakcie zaje¢ jezykowych w projekcie
badawczym potaczono w grupy réznowiekowe (uczestnicy zaje¢ mieli od 3 do 6 lat
w momencie rozpoczgcia projektu oraz od 5 do 8 lat przy jego zakonczeniu). Kazda grupa
sktadata si¢ z 12-15 dzieci. Realizacja zaj¢¢ — tam, gdzie to mozliwe — utrwalana byta kamera

wideo.
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Dodatkowo w drugim roku szkolnym trwania projektu prowadzono zaj¢cia w innych grupach
przedszkolnych w instytucjach publicznych, aby zweryfikowa¢ na ile wprowadzenie
okreslonych metod nauczania do procesu ksztalcenia korelowaé bedzie z wystgpowaniem
swobodnych aktow komunikacji na zajeciach. Uzyskane wyniki pozwalaly oszacowad
w jakich warunkach mozna skutecznie rozwija¢ u dzieci umiej¢tno$¢ swobodnego
wypowiadania si¢ w jezyku obcym, uzywania jezyka do roznych celow oraz tzw. dzialania
stowami.

W wyniku analizy zebranego materiatu potwierdzita si¢ hipoteza, Ze czas na ¢wiczenie
sprawnosci prowadzenia rozmowy oraz budowanie spontanicznych wypowiedzi w trakcie
wczesnego nauczania jezyka obcego jest stosunkowo krotki 1 wynosi $rednio podczas zajec
30-minutowych okoto 3 minut. Jednakze przy zastosowaniu odpowiednich metod nauczania
czas ten wydtuza si¢ do okoto 11 minut. Zgromadzony material badawczy wskazuje takze, ze
rozwijanie sprawnosci moéwienia we wcezesnej edukacji jezykowe] obejmuje gléwnie
ksztattowanie sprawnosci wypowiedzi (czg¢sto odtwoérczych, bedacych powtdrzeniem po
nauczycielu). Zdecydowanie rzadziej dzieci maja podczas zaje¢ mozliwo$¢ swobodnego
budowania wypowiedzi. W grupie kontrolnej spontaniczna komunikacja w jgzyku obcym
pojawiata si¢ rzadko — zdarzaly si¢ zajecia, gdzie wskaznik aktywnego uzycia jezyka obcego
przez dzieci byt zerowy. Srednio plasowal on si¢ na poziomie trzy, cztery wystapienia
w trakcie jednych zaje¢, przy czym akty spontanicznego uzycia jezyka obcego nie byly
podtrzymywane przez nauczyciela, czgsto bywaly tez niezauwazone. W grupie
eksperymentalnej wskazniki spontanicznego zwracania si¢ przez dziecko w jezyku obcym
bezposrednio do nauczyciela lub do innego dziecka wystepowaly ze znaczaco wicksza
czestotliwo$cig — srednio szesnascie razy w trakcie jednostki zajeciowe;.

We wszystkich grupach na biezaco starano si¢ ocenia¢ postepy dzieci, stosujac
ocenianie ksztaltujace. Co kwartal odbywaly si¢ cykle zaj¢¢ kontrolnych, a ewaluacja
dotyczyla gtéwnie: liczby zapamigtanych stow, nawigzywania interakcji z rowiesnikiem /
nauczycielem w jezyku obcym, swobodnie budowanych obcoj¢zycznych wypowiedzi zgodnie
z kontekstem. Wstepne wyniki badan wskazuja, ze dzieci z grupy eksperymentalnej
dysponowaly niejednokrotnie mniejszym zestawem stow (pamigtalty mniej stow niz dzieci
z grupy kontrolnej). Jednakze dzieci z grupy eksperymentalnej z duzo wigksza tatwoscia
budowaly swobodne wypowiedzi, uczestniczac w aranzowanych rozmowach, wspierajac si¢

tzw. kompetencjami strategicznymi.
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Zrealizowane przeze mnie badania poszerzaja rozumienie warunkéw, ktore
optymalizujg proces ksztalttowania sprawnosci uzywania jezyka obcego prze dzieci.
W metodyce wczesnego nauczania jezyka obcego od wielu lat rozwijaja si¢ modele
teoretyczne nabywania jezyka obcego, co przeklada si¢ na instrumentarium metodyczne
zalecane do pracy z r6znymi grupami wiekowymi. Jednoznacznie nie sposob wyjasni¢, jaki
jest mechanizm przyswajania j¢zyka obcego. W tym obszarze pojawiaty si¢ liczne koncepcje,
m.in. teorie nabywania drugiego jezyka zdeterminowanego przez strukture pierwszego'’,
teorie interjezyka'®, hipoteza identycznosci'®, teoria monitorowania Krashena'®. Co wigcej
coraz silniej w metodyce nauczania jezykdéw obcych akcentuje si¢ podzial sprawnosci
mowienia na wypowiedz i rozmowe. W zwigzku z tym pojawiajg si¢ liczne watpliwosci, jak
to robi¢ skutecznie i czy w ogole jest to mozliwe z najmlodszymi stuchaczami, czyli dzie¢mi
w wieku przedszkolnym oraz wczesnoszkolnym. W tym zakresie rowniez opracowane zostaly
rozne modele!” m. in. leksykalny model W. Levelta, p6zniej zmodyfikowany przez de Bota,
model dystrybucji z koncentracja na klasie zaproponowany przez P. Nationa, model hipotezy
wyjsciowej M. Swaina, czy model ACCESS E. Gatbonton i N. Segalowitza, ktory probuje

pogodzi¢ rdézne podejscia w ramach mozliwosci rozwijania sprawnosci komunikacyjnych.

13 K. Bausch, G. Kasper (1979): "Der Zweitspracherwerb: Moglichkeiten und Grenzen der "groben"
Hypothesen", Linguistische Berichte, 64, 3-35; R. Lado (1957) Linguistics across cultures: Applied linguistics
for language teachers. Ann Arbor: University of Michigan Press.

14 L. Selinker, U. Lakshamanan (1992) Language transfer and fossilization: The “Multiple Effects Principle”
[w:] S. M. Gass, L. Selinker (red.) Language transfer in language learning. Amsterdam: John Benjamins.

15 M. Burt, H. Dulay (1980) Relative proficiency of limited English-proficient students. [w:] J. E. Alatis (ed.)
31st Annual Georgetown University Round Table on Languages and Linguistics. Washington, DC: Georgetown
University Press.

16.S. D. Krashen (1981) Second Language Acquisition and Second Language University of Southern kalifornia:
Pergamon Press Inc.

17 H. Funk (2012) Four Models of Language Learning and Acquisition and Their Methodological Implications
for Textbook Design, “Electronic Journal of Foreign Language Teaching”, Vol. 9, Suppl. 1, pp. 298-311;
W. Levelt, (1989) Speaking: From intention to articulation. Cambridge: MIT Press; K. De Bot (1992)
A bilingual processing model: Levelt’s ‘Speaking’ Model adapted. Applied Linguistics, 13, 1-24; 1. Nation
(2001). Learning vocabulary in another language. Cambridge: Cambridge University Press; I. Nation,
J. Newton (2009). Speaking. New York & London: Routledge; M. Swain (1995) Three functions of output in
second language learning. In: G. Cook & B. Seidlhofer (Eds.), Principle and practice in applied linguistics
(pp. 125-144). Oxford: Oxford University Press; M. Swain (1998) Focus on form through conscious reflection.
In: C. Doughty & J. Williams (Eds.), Focus on _form in classroom second language acquisition (pp. 64—81). New
York: Cambridge University Press; E. Gatbonton, N. Segalowitz (2005). Rethinking communicative language
teaching. A focus on access on fluency. The Canadian Modern Language Review/La Revue des langues vivantes,
61(3), 325-353.
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Badacze akcentuja pewne trudno$ci, wystgpujace we wczesnym nauczaniu jezyka
obcego. R. Johnstone'® sugeruje, ze dzieci w wieku przedszkolnym oraz wczesnoszkolnym
dysponuja ograniczong wiedza z zakresu dzialania jezyka (znajomo$¢ struktur
gramatycznych, do$wiadczenia zwigzane z wuzyciem j¢zyka, ograniczony kontakt
z roznymi dyskursami), co moze oddzialywa¢ na ich sposoéb rozumienia pewnych koncepcji
jezykowych i utrudnia¢ im swobodne budowanie wypowiedzi. Podobne wnioski ze swoich
badan wyciagnety takze M. del Pilar Garcia Mayo'?oraz J. Cenoz*’dodajac, ze postepy dzieci
miodszych w przyswajaniu jezyka obcego i1 poslugiwaniu si¢ réznymi strukturami sg
wolniejsze niz u dzieci starszych. Jak podaja badacze, wigkszo$¢ ograniczen wynikajacych
z wieku dzieci mozna jednak pokonaé, wlasciwie organizujac wczesne nauczanie jezyka
obcego. Zaleca si¢ wigec dostosowywanie zaje¢ do mozliwosci poznawczych dzieci, a takze do
ich etapu rozwojowego tak, aby uwzgledni¢ catoksztalt ich funkcjonowania, wlaczajac w to
sfery fizyczng oraz spoleczno-emocjonalna, podkreslajac ze kontakt dziecka z jezykiem
obcym powinien w gléwnej mierze wspomagac caloSciowo jego rozwdj, w tym ogdlng
sprawnos¢ komunikowania sig.

W wyniku przeprowadzonych przeze mnie badan mozna wyodrgbni¢ kilka elementow,
ktére podnosza wskazniki swobodnego uzycia jezyka przez dzieci w trakcie zajec¢ jezykowych
1 sprzyjaja tym samym rozwijaniu u dzieci jezykowej kompetencji komunikacyjnej. Naleza do
nich: (1) osadzanie jezyka w kontekScie z wykorzystaniem teorii skryptow spotecznych,
(2) staranne dobieranie materiatu jezykowego, dostarczanie tzw. bogatego jezyka (zgodnie
z zasadg inputu), ktory stymuluje dzieci do intuicyjnego tworzenia regul i stawiania hipotez
na temat jezyka, (3) zywe uzywanie jezyka przez nauczyciela, bezposredni kontakt,
konsekwentne uzywanie jezyka obcego, wykorzystanie dziecigcego braku zahamowan

w moéwieniu®!, (4) dbanie o pozytywny klimat emocjonalny.

18 R. Johnstone (2009) An early start: What are the key conditions for generalized success? [w:] J. Enever,
J. Moon, U. Raman (eds.) Young Learner English Policy Young Learner English Language Policy and
Implementation: International Perspectives, Garnet Education, s. 31-41.

9 Garci’a Mayo M. P. (2003) Age, length of exposure and grammaticality judgements in the acquisition of
English as a foreign language [w:] M. P. Garci’a Mayo and M. L. Garci’a Lecumberri (eds.), Age and the
acquisition of English as aforeign language: Theoretical issues andfield work. Clevedon: Multilingual Matters,
s. 94-113.

20 J. Cenoz (2003) The influence of age on the acquisition of English general proficiency, attitudes and code-
mixing’ [w:] M. P. Garci’a Mayo and M. L. Garct’a Lecumberri (eds.), Age and the acquisition of English as
aforeign language: Theoretical issues andfield work. Clevedon: Multilingual Matters, s. 77-92.

2l H. Komorowska (1996) Nauczanie jezyka obcego w Swietle rekomendacji Rady Europy [w:] Jezyki Obce
w Szkole/2; H. Komorowska (1996) Sytuacja polska a rekomendacje Rady Europy w zakresie nauczania jezyka
obcego [w:] Jezyki Obce w Szkole/4.
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Szczegotowa analiza wynikéw mojego badania, jest obecnie w toku, w zwigzku z tym, ze
projekt zakonczyt si¢ pod koniec 2018 roku. Chciatabym jednak podkresli¢, ze pomimo,
iz projekt zakonczylam niedawno, tematyka wczesnego nauczania j¢zyka obcego zajmuj¢ si¢
od dluzszego czasu zarowno od strony praktycznej, jak i teoretycznej, dlatego w moim
dorobku znajduje si¢ 10 publikacji naukowych na ten temat oraz liczne publikacje
metodyczne upowszechniajagce wyniki badan naukowych. Obecnie opracowuje¢ material do
monografii naukowej, ztozytam takze dwa artykuly do nastepujacych czasopism: Language
Learning oraz European Early Childhood Education Research Journal. Wyniki moich badan
sa uzyteczne zaréwno dla osob, ktére dokonuja poglebionej analizy warunkéw tzw.
dwujezycznosci funkcjonalnej, jak réwniez procesu wczesnego nauczania jezyka obcego

zarowno w aspekcie teoretycznym, jak réwniez praktycznym.

4. Pozostale osiggni¢cia naukowo-badawcze

Mo¢j dorobek naukowy sktada si¢ tacznie z 30 publikacji, z czego 26 napisalam po
uzyskaniu stopnia doktora. Dziewig¢ artykutow naukowych opublikowalam w czasopismach
z listy European Reference Index for the Humanities, za$ osiem z listy MNiSW. Wedtug bazy
Google Scholar moje publikacje byly cytowane 53 razy (h-index 4). Efekty swojej pracy
badawczej mialam okazje przedstawi¢ podczas spotkan naukowych. Po uzyskaniu stopnia
naukowego doktora wygtositam referaty na 20 konferencjach naukowych (11 zagranicznych
1 9 krajowych). Trzykrotnie zasiadalam tez w komitetach organizacyjnych konferencji
naukowych — dwoéch miedzynarodowych 1 jednej krajowej. Posiadam doswiadczenie
w prowadzeniu prac dyplomowych zar6wno na poziomie licencjackim (83 wypromowane
prace), jak i magisterskim (34 wypromowane prace). Dwukrotnie petnitam funkcje promotora
pomocniczego w przewodach doktorskich prowadzonych przez prof. dr hab. Bogustawa
Sliwerskiego (Efekty wychowania w szkolach waldorfskich w Polsce) oraz prof. dr hab. Edyte
Gruszcezyk-Kolczynska (Konsekwencje niezaspokojenia potrzeby ruchu dzieci przedszkolnych
mieszkajgcych w miescie). Miatam tez okazj¢ podja¢ si¢ dzialalno$ci recenzyjnej prac
dyplomowych oraz artykutéw naukowych w czasopismach krajowych, jak réwniez
zagranicznych. Recenzowalam takze projekty naukowe skladane na konkursy wewnatrz-
uczelnianie, wykonywatam ekspertyzy dla Osrodka Rozwoju Nauczycieli. W 2012 roku
bytam réwniez laureatkg konkursu Edulnspiracje pod patronatem MEN oraz MNiSW za

upowszechnianie idei edukacji r6znoj¢zyczne;.
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W realizowanych badaniach staram si¢ uwzglednia¢ biezace przeobrazenia polskiej
edukacji, dlatego w moim dorobku znajduja si¢ artykuly na temat zmian w prawie
o$wiatowym, ktore dotycza wczesnej edukacji, alternatywnych form wychowania
przedszkolnego, ksztalcenia jezykowego dzieci. W zakresie tej tematyki podejmuje¢ prace
badawcze 1 nawigzuje wspoOlprace z badaczami z innych o$rodkéw krajowych
1 miedzynarodowych. Kierowatam 5 witasnymi projektami, z ktérych jeden mial charakter
mie¢dzynarodowy oraz uczestniczytam w 5 projektach, z czego dwa posiadajg charakter
mi¢dzynarodowy. Kwestia upowszechniania wynikdw badan 1 komunikowania ich
srodowisku nauczycielskiemu zajmuje wazne miejsce w mojej dzialalnosci badawczej. Od
2018 roku koordynuje w Akademii Pedagogiki Specjalnej projekt pt. A Blog as an open
learning platform for the field of Early Childhood Education about Research and
Innovation to Support Disadvantaged and Diverse Children (BECERID) ktorego gtéwnym
celem jest wsparcie nauczycieli w zakresie wykorzystywania wynikow badan naukowych.
W projekcie uczestnicza naukowcy z osrodkow akademickich z Belgii (Odisee, UC Leuven),
Holandii (Universitet Utrecht, Thomas More Kempen, Stichting CED, Stichting Fontys),
Polski (Uniwersytet Warszawski, Instytut Komenskiego) oraz Portugalii (ISCTE — Instituto
Universitario de Lisboa, Instituto Politecnico do Porto, Instituto Politecnico de Lisboa).
Celem naukowym projektu jest ustalenie mozliwosci zastosowania bloga jako narzedzia do
ustawicznego doskonalenia nauczycieli. W ramach projektu powstaty cztery blogi krajowe
oraz jeden blog mig¢dzynarodowy, prowadzony w jezyku angielskim, ktéry stanowi
srodowisko wymiany doswiadczen i nastawiony jest na kreowanie uczacej si¢ wspoOlnoty
(learning community). Dotychczas na blogu krajowym ukazalo si¢ sze$¢ moich wpisow, za$
na blogu europejskim — trzy.

Prowadzone przeze mnie badania i ich wyniki stanowig wsparcie dla dyrektoréw
placowek oraz nauczycieli. Wspodlpracuje z kilkoma placowkami wychowania
przedszkolnego, gdzie prowadz¢ w ramach rad pedagogicznych warsztaty i szkolenia na
temat wczesnego nauczania jezyka obcego, a takze z Nauczycielskim Kolegium Jezykéw
Obcych Uniwersytetu Warszawskiego w Warszawie, gdzie — oprocz prowadzenia zajeé
pedagogicznych — od 2016 roku przygotowywatam studentow do praktyk w charakterze
nauczyciela jezyka obcego w przedszkolu. Od pigtnastu lat jestem takze czynnym
nauczycielem (posiadam stopien nauczyciela mianowanego). Dotychczas zwigzana bytam m.
in. z Publicznym Przedszkolem nr 64 (Porajow 3, Warszawa), Publicznym Przedszkolem nr

192 (Liczydlo 3a, Warszaw), Publiczng Szkota Podstawowa nr 342 (Strumykowa 2la,
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Warszawa), Spoteczng Szkota Podstawowg nr 26 (Putawska 97B, Warszawa). Wspotpracuje
takze z Osrodkiem Doskonalenia Nauczycieli oraz Centrum Nauki Kopernik.

W latach 2006-2009 pracowatam w Krajowym Os$rodku Wspierania Edukacji
Zawodowej 1 Ustawicznej, gdzie szkolitam kandydatow na ekspertow ds. awansu
zawodowego nauczycieli oraz uczestniczyltam w projekcie ogélnokrajowym (Programy
nauczania o strukturze modutowej dla 186 zawodow), a takze koordynowatam europejskim
projektem w zakresie doradztwa zawodowego (Euroguidance).

Na zakonczenie chciatabym dodaé, ze oprocz pracy naukowo-dydaktycznej
w obszarze pedagogiki, od wielu lat pracuj¢ spotecznie i jako wolontariuszka wspieram
terapi¢ dzieci z MPD, a takze opiekuje si¢ osobami starszymi w hospicjach. Obecnie
podejmuj¢ dzialania na rzecz poprawy zdrowia psychicznego wsrod miodych pacjentow
z zapalnymi chorobami tkanki facznej. Jest to dodatkowy — obok mojej dziatalno$ci naukowo-
dydaktycznej — obszar, ktory zwigzany jest z faktem, ze sama od 2001 roku choruj¢ na
chorob¢ autoimmunologiczng (toczen rumieniowaty ukladowy). Moje zaangazowanie
w dziatalno$¢ pomocowa innych chorym bylo waznym elementem mojej osobistej proby
poradzenia sobie z chorobg, a takze impulsem do podjecia studiow w obszarze psychoterapii.
Od kilku lat realizuj¢ projekty naukowo-edukacyjne na rzecz oséb chorujacych reumatycznie.

Od 2014 roku koordynuj¢ projekt, ktéry nastawiony jest na wsparcie psychologiczne
oraz aktywizacj¢ zawodowa mtodych chorych reumatycznie — otrzymalam trzykrotnie granty
na realizacj¢ projektu pt. Krok Naprzod w ramach konkursu Zwyczajnie Aktywni.

W 2016 roku zrealizowalam takze badania ankietowe, dotyczace jako$ci zycia
mlodych chorych z chorobami zapalnymi tkanki tacznej, w ktorym udziat wzigto 267 osob.
Wyniki zostaly opublikowane w Raporcie ,Ja — Pacjent”, ktéry przygotowatam dla
Stowarzyszenia Pacjentéw ,,3majmy si¢ razem”.

Od 2017 roku realizuj¢ — w ramach wlasnego projektu badawczego — badania
narracyjne pt. Boli nie tylko ciato — w poszukiwaniu duszy u mtodych kobiet, chorujgcych na
zapalne choroby tkanki tgcznej. W obszarze tym nawigzalam wspotprace z instytucjami oraz
pracownikami naukowymi zaré6wno w Polsce, jak i zagranica. W badaniu uczestniczag mtode
kobiety, chorujace reumatycznie. Wyniki badan analizowane s3 z wykorzystaniem
metodologii teorii ugruntowanej, a takze zgodnie z opracowang przeze mnie procedurg
analizy dyskursu. Analizujgc wyniki interesuje mnie dyskurs na temat kategorii ciala i czasu
w narracjach chorujacych kobiet. Wyniki tych badan upowszechniam podczas

migdzynarodowych konferencji naukowych.
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Szczegolowe informacje na temat mojej dzialalnosci naukowo-badawczej, dydaktycznej,

organizacyjnej oraz popularyzujacej nauke przedstawiam w Zalaczniku nr 4.
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