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pt. ,,Szkola pod Zaglami” Krzysztofa Baranowskiego. Wychowanie morskie, adventure
education czy autorska koncepcja edukacyjna? - Promotorka: prof. dr hab. Anna Witkomirska
na Wydziale Pedagogicznym Uniwersytetu Warszawskiego, ss. 493

Zgodnie z oczekiwaniami ustawodawcy Doktorantka p. mgr Agnieszka Le$na napisala
rozprawe¢ doktorskg z pedagogiki, w ktorej porusza oryginalng problematyke badawcza, bo od
ponad trzydziestu lat niemalze nieobecng w pedagogice spotecznej. Juz na wstepie pragne
zaznaczyC, ze jest to dysertacja zastugujaca na pozytywna oceng i wyrdznienie. Podjeta w niej
problematyka nie jest mi obca z dwoch powodow. Po pierwsze, w okresie PRL byta ona
przedmiotem popularnonaukowego i metodycznego zainteresowania w $rodowiskach
harcerskich. Wychowanie morskie nie jest bowiem nowg koncepcja czasoOw transformacji, ale
ma bogate tradycje w polskiej mysli i praktyce pedagogicznej, gldéwnie za sprawa ruchu
skautowego/harcerskiego, czemu daje dowdd w swoich analizach takze Autorka recenzowanej
pracy. W strukturze organizacyjnej Zwiazku Harcerstwa Polskiego dziata wyodrgbniona grupa
druzyn wodniackich, ktére powstawaty w wielu osrodkach kraju, takze tych mocno oddalonych
od jezior i Battyku, jak m.in. w Lodzi, Poznaniu czy Krakowie. Po drugie, w 2020 roku ukazata
si¢ naktadem Wydawnictwa Akademii Pedagogiki Specjalnej w Warszawie ksiazka p. mgr
Agnieszki Leéna we wspotautorstwie z Markiem Siwickim pt. Uwodzenie lirogona.
Wychowanie morskie jako strategia pedagogiczna”, w ktorej opublikowata dwa syntetycznie
napisane rozdziaty: VII- ,,Szkota pod zaglami” i VIII — ,,Sail training a wychowanie morskie”.
Juz wowcezas zapowiadala ich trescig konieczno$¢ podejécia naukowego do polskiego projektu
wychowania morskiego ,,Szkota pod Zaglami”. Jak wynika z podjetych przez Nig ustalen, nie
do konca wiadomo, czy owa inicjatywa edukacyjna jest autorstwa Krzysztofa Baranowskiego.

Dysertacje czytalem z ogromnym zainteresowaniem be¢dac pod wrazeniem wielu
ustalen w warstwie historycznej, ale i spoleczno-o$§wiatowej, ktore sa ewidentng zastuga

Doktorantki. Jej dokonanie poznawcze powstawato kilkanascie lat, co po raz kolejny utwierdza
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mnie w przekonaniu, ze najlepsze prace naukowo-badawcze w paradygmacie jakoSciowym
wymagajag wielu lat gromadzenia danych w wyniku obserwacji, rozméw, wywiadow,
zdystansowanej do wydarzen refleksji, ktéra wymaga wzbogacenia 0 metodologicznie
uzasadnione podejscie, by wydoby¢ z nich istote, rdzen wydawatoby si¢ na co dzien malo
istotnych fenomendéw. W tej pracy zostaly one skrupulatnic wydobyte na jaw, a sposob
uzasadnienia procesu dochodzenia do nich zashuguje na szczegdlne uznanie. Od pierwszego
rozdzialu az do ostatnich stron, zawierajagcych w koncowej cze$ci rozprawy zalgczniki,
kluczowe dla odczytania zasadnosci prowadzonych badan, mozemy przekonac si¢ o bardzo

wysokim poziomie samo$wiadomos$ci metodologicznej p. mgr A. Lesna.

Poznajemy zatem przyjete zalozenia epistemologiczne, ktore wcale nie sa oczywiste, a
tym bardziej jednoznaczne, by mozna byto konstruowaé zamyst badawczy bez jakichkolwiek
watpliwosci. Konieczne bylo formutowanie zastrzezen, ograniczajagcych mozliwosci ustalenia
nie tylko faktow historycznych, ale 1 spotecznych czy edukacyjnych, skoro w powyzszym
paradygmacie nie dazymy do ustalenia obiektywnej prawdy o badanej rzeczywistosci w takim
zakresie, by mozna byto wypracowac jakakolwiek prawidlowos¢ czy teori¢ chociazby matego
zasiegu. Prowadzone przez kilkadziesigt lat (od 1983 roku do 2016) przez Krzysztofa
Baranowskiego przedsigwzigcie edukacyjne miato bowiem takze swoj ukryty program, ktory
bez potrzeby odwotywania si¢ do tej kategorii zostat w pewnej mierze odczytany i
zinterpretowany przez badaczke, a zarazem nauczycielkg-uczestniczke rejséw z mtodzieza pod

powyzszym kierownictwem.

Uchwycenie w jednej rozprawie tak dlugo trwajacego programu na réznych
zaglowcach, bo najpierw na Pogorii, a pézniej na Fryderyku Chopinie, a przy okazji zwrocenie
uwagi na jeszcze inne programy rodzimego wychowania morskiego, jak ,,Niebieska Szkota”,
,.Chrzescijanska Szkota pod Zaglami”, ,,Katolicka Szkota pod Zaglami”, druzyny wodniackie
w ZHP, otwiera powazng debate w kwestiach, ktére nie sg naukowo ugruntowane we
wspoéltczesnej pedagogice spotecznej, historii o$wiaty i teoriach wychowania spoteczno-
moralnego (w tym takze wychowania fizycznego czy zdrowotnego). To prawda, ze nieliczne
dotychczas badania funkcji polskiego zeglarstwa sg wycinkowe, monodyscyplinarne tak, jakby
mozna bylo opisywa¢ i wyjasnia¢ zachodzace w czasie rejsu procesy tylko z jednej
perspektywy, parcjalnie, najczesciej dla wasko pojmowanych potrzeb awansowych
wczesniejszych badaczy. Dzigki rozprawie mgr A. Lesna mozemy zrozumie¢, dlaczego byto i
bedzie nadal niemozliwe interdyscyplinarne podejscie do badan, skoro naukowiec

reprezentujacy tylko jedna dyscypling jest na zaglowcu persona non grata, a co dopiero mowié



0 zamustrowaniu jeszcze psychologa, socjologa, teologa i antropologa kulturowego. Nie ma dla
nich miejsca, gdyz pozbawialiby swoja obecnoscig szans na udziat w rejsie tych, dla ktérych

jest on organizowany.

Polska pedagogika ma to szczeScie, ze w duzej mierze badania uczestniczace
przeprowadzita mgr Agnieszka Le$na jako zarazem nauczycielka, a zatem aktywna cztonkini
zalogi trzech rejséw ,,Szkoly pod Zaglami”. Jak opisuje to w wielu miejscach, wcale nie
spotykata si¢ w zwigzku z tym z jakim$ szczegblnym wsparciem kapitana, a tym bardziej
zainteresowaniem z jego strony wynikami Jej studidow empirycznych, by mogt wykorzystaé
uzyskane dane celem wprowadzenia zmian, korekt czy optymalizacji procesu edukacyjnego.
Ten bowiem byt — jak to odczytuje - gtownie okazja do realizowania przez K. Baranowskiego
jego zeglarskiej pasji. Prezentacja kolejnych etapéw badawczych jest bardzo klarowna i nie

budzi moich zastrzezen.

W etnopedagogicznym podejsciu badacz sam musi na biezgco rozstrzygac o tym, co, w
jakim zakresie 1 w odniesieniu do ktorych zdarzen, ich aktoréw jest mozliwe do uchwycenia,
zarejestrowania, by mozna byto uzyskane dane podda¢ analizie, czgsto zreszta odroczonej w
czasie. Historyczne korzenie polskiego zeglarstwa sg napisane ciekawie, W wystarczajagcym
zakresie, tym bardziej ze Autorka nie prowadzita badan metodami historycznymi. Te dopiero
czekajg na swojego odkrywce, bo wiele hipotez czeka na usunigcie biatych plam (np.
dziatalnos¢ ,,Alfy” w latach 1943-1944; losy hm Bublewskiego w wiezieniu NKWD w
Chersoniu; zakonczenie dzialalnosci Bractwa Zelaznej Szekli; spor o tworce koncepcji ,,Szkoty
pod Zaglami” i in.). Zapewne historycy powinni siegnaé do archiwéw IPN. Pomocne bedzie
opracowanie przez Doktorantke kalendarium rejsOw wraz z kapitanami kolejnych Szkot. Nie
dowiemy si¢ jednak, jaki byt powdd zawieszenia w 2017 roku inicjatywy K. Baranowskiego?
Autorka przemilcza zarazem w swojej dysertacji $miertelny wypadek 19-latka na
szkoleniowym rejsie ,,Daru Mtodziezy” w 2020 roku, ktory spadt z duzej wysokosci. Czy miato

to nastepstwa dla organizowania ,,Szkoty pod Zaglami’?

Pragng doceni¢ i podkresli¢ pozytywnag role zamieszczonych w pracy fotografii i
schematow, gdyz wzbogacajg one i utatwiajg recepcje tresci szczegolnie tym czytelnikom,
ktorzy nie maja doswiadczen zeglarskich. Wazne dla pedagogiki resocjalizacyjnej jest
przywolanie rejsow na zaglowcu STS Henryk Rutkowski. Wzbogaca to bowiem nurt
pozytywnej resocjalizacji. Autorka nie miata mozliwosci dotarcia do doswiadczen prof.

Amadeusza Krausego, ktory organizowat rejsy zeglarskie jako pedagog specjalny w Niemczech



dla dzieci niepetnosprawnych umystowo. Referowat swoje doswiadczenia w tym zakresie w
ramach jednej z Letnich Szkot Mtodych Pedagogow KNP PAN.

Nie jest tu bez znaczenia to, jak uczestniczenie w codziennym zyciu na zaglowcu bedzie
rzutowa¢ na konstruowanie wiedzy o doswiadczanych procesach, zdarzeniach, osobach i
przejawach ich aktywnosci. Doktorantka znakomicie rekonstruuje procesy poznawcze, co do
ktorych jako$ci kazdy moglby zglasza¢ uwagi, polemizowaé z nimi, gdyby wraz z Nig
uczestniczyl w ich pozyskiwaniu. Dla mnie jako osoby majacej za sobg takze zeglowanie
morskie, stanowig one wysoki poziom wiarygodnosci. Mogtem bowiem w toku lektury niejako
usytuowac si¢ na miejscu Doktorantki, by posrednio rozpoznawac autentyzm dokonanych

opisOw.

Gratuluje Autorce rzetelnych opisoOw i analizy oraz w petni uzasadnionej wysokiej
samos$wiadomosci istniejacych ograniczen procesu badawczego (np. s. 40-43, 63), mozliwosci
zastosowania okreslonych metod diagnostycznych, jak i ewentualnych konsekwencji w wyniku
opublikowania ich wynikow (s.43). Polemizowa¢ mozna z formutowanymi przez Nig ex post
hipotezami oraz wnioskami, co jednak w Zadnej mierze nie umniejsza wartosci calej dysertacji
1 jej wysokiego poziomu poznawczego. Znajac bowiem wczesniejsza, a wymieniong powyzej
wspotautorska ksiazke z Markiem Siwickim, uzyskatem znacznie glebszy wglad w proces
badawczy i generowane w jego toku oraz post factum interpretacje, a nawet sugestie potrzeby

prowadzenia dalszych badan na temat wychowania morskiego.

Rozprawa jest tak fascynujgca poznawczo, ze chcialoby si¢ dyskutowaé z Autorka
potwierdzajac problematyczno$¢ innych badan, w tym takze jej dokonan czy wyprowadzanych
wnioskOw natury ogdlnej. Na podstawie tych badan nie uzyskaliSmy przeciez teorii
ugruntowanej, gdyz — jak stusznie pisze w rozdziale dotyczacym strategii badan: ,,(...) kazda
edycja rejsu Szkoly jest tak jakosciowo rozna, Ze niewskazane bytoby budowanie obszernych
uogolnien o catosci koncepcji ksztatcenia na zaglowcu na podstawie badan jednej edycji i
zbioru wnioskow z kilku poprzednich (s. 31). Ponizej podziele si¢ tym, cO Wzbudzito moja

krytyczna, polemiczng uwage, a mianowicie:

1. Absurdalno$¢ podejmowania prob porownywania edukacji szkolnej w placowkach
ladowych z edukacjg na zaglowcu. Nie ma sensu porownywac tego, co jest
nieporownywalne, a przy tym formutowa¢ sady, ktore miatyby wskazywaé na
roéznice, jako$¢ osiggni¢¢ szkolnych w obu tych $rodowiskach (morskim i

ladowym), skoro s3 one u podstaw oczywiste i bezdyskusyjne. Szkota pod Zaglami



— co trafnie podkreslat K. Baranowski — nie jest mozliwag do powtdrzenia w innych
warunkach ladowg szkotg in extenso z jej wszystkimi funkcjami i zadaniami, gdyz
niemalze wszystkie zmienne s3 tu inne (od rekrutacji, poprzez miejsce, czas, kadre
nauczycielska, program ksztatcenia, $rodki dydaktyczne, metody i formy nauczania-
uczenia sig¢ itd., itd.).

. Nie zostalem przekonany, co do sensu pytania rodzicow ucznidéw ,,Szkoty pod
Zaglami” o dostrzegane przez nich korzyéci udziatu dziecka w rejsie. Zgodnie z
metodologiag badan spotecznych, diagnozowac trzeba tych, ktorzy moga byc
wiarygodnym zrodtem wiedzy na okreslony temat, a nie domniemania,
przypuszczenia. Sondowani rodzice nie mogli by¢ kompetentni w ocenieniu tego,
czy ich dzieci nauczyty sie ,,(...)wigcej czy mniej niz ich koledzy w macierzystych
szkotach” (s. 27).

. Nie ma tez zadnego sensu kreowanie modelu — projektu szkoly lgdowej w
warunkach zeglarskich i1 oczekiwanie, ze jej kierownictwo podporzadkuje si¢ nie
tylko oczekiwaniom pedagoga czy nawet psychologa szkolnego tak, jak miatby to
czyni¢ nauczyciel w relacji z dyrekcja szkoly ladowej. W obu srodowiskach
socjalizacyjnych jako dwoch odrebnych jednak $wiatach codziennego zycia
obowigzuja w duzej mierze inne standardy, rygory, normy postgpowania i ich
pozytywnego oraz negatywnego sankcjonowania. Gdyby nawet odwota¢ si¢ do
filozofii M. Foucaulta twierdzac, ze w obu $rodowiskach ma miejsce ,,nadzor i
kara”, panoptykon, to jednak szkota ladowa w $wietle metafory tego filozofa jest
»wiezieniem na otwartym”, bo uczniowie codziennie wracaja do swoich doméw
(wylgczam tu nieliczne jednak szkoty z internatem). Nota bene — jak wynika z
cytowanej wypowiedzi jednego ucznia ,,Szkoty pod Zaglami”: Kapitan Baranowski
wspominat cos, ze to nie bedzie szkola, zZe to bedzie wigzienie (S. 276).

Korzystniej byloby skupi¢ si¢ na procesie socjalizacji wychowania, korzystajac
jednak efektywniej z psychologicznej koncepcji Antoniny Guryckiej, ktora trafnie
wskazuje na posrednie 1 bezposrednie efekty tych procesow. Nie ulega watpliwosci,
ze zadnego wplywu Doktorantka tu nie zbadala, bo ten mozliwy jest do uchwycenia
jedynie w warunkach eksperymentalnych, laboratoryjnych. Tym samym postuguje
si¢ miejscami tg kategorig w wymiarze potocznym, a nie naukowym (np. s. 12, 28).
. Nie znajduje w pracy potwierdzenia, ze — jak pisze Autorka na s. 31 — (...)
prowadzita badania w dziataniu (...), gdyz te wymagaja jednak innego

postepowania niz to, ktore zostato nam udostepnione. W opisie metod badan nie



znajdujemy juz tej metody. Wpisana zostala w tym podrozdziale chyba jednak
przypadkowo. Natomiast wszystkie inne z wymienionych metod znajdujg swoje
potwierdzenie nie tylko w ich opisie i uzasadnieniu, ale takze w prezentacji
otrzymanych dzigki nim danych empirycznych.

Jesli moéglbym zasugerowaé Autorce nieobecne w jej pracy zrddla, z ktorych warto
bytoby skorzysta¢ w ewentualnych dalszych dociekaniach badawczych, to zapewne
zachecalbym w przypadku badan procesow wychowawczych i socjalizacyjnych do
prac wspomnianej juz Antoniny Guryckiej, Klausa Hurrelmanna, Klausa-
Jiurgena Tillmanna, zas w ujeciu dydaktycznym do rozpraw z dydaktyki
konstruktywistycznej Wiadystawa Zaczynskiego, nowszych rozpraw Doroty Klus-
Stanskiej, Bogustawy Doroty Gotebniak czy Stanistawa Dylaka. Nie ma co szuka¢
teoretycznych uzasadnien dla procesu ksztalcenia w literaturze pigkne;,
instruktazowej dla ksztatcenia sprawnosci zeglarskich czy w popularnonaukowych
tekstach K. Baranowskiego.

Proces wychowania miat, ma 1 bedzie miat w kazdym kraju rodzime korzenie
historyczne, ideologiczne, $swiatopogladowe, a wiec takze kulturowe i spoleczne,
dziedziczone i formowane instytucjonalnie, cho¢ w niewielkim stopniu w sposéb
skuteczny/efektywny. Tym samym, nie widz¢ potrzeby usilnego odnoszenia czy
nawet podejmowania prob lokowania wychowania w czasie krotkich czy dtugich
rejsow zeglarskich w koncepcji adventure education, ktéra ma jednoznacznie
filozoficzne i teoretyczne podstawy w pragmatyzmie, znakomicie przyczyniajac si¢
do jej globalnego upowszechnienia, ale bez pelnej mozliwosci wiasnie z
powyzszych wzgledow.

Trudno zgodzi¢ sig¢ ze stwierdzeniem Doktorantki: Niestety proces umocowania
nurtu w teorii i metodzie outdoor/adventure education nie dokonat si¢ w Polsce
(s.115). Zapewne dla koncepcji ,,Szkoty pod Zaglami” - stety. Natomiast ten model
edukacji rozwijat si¢ przed II wojng §wiatowg i rozwija si¢ obecnie w naszym Kraju
w warunkach ladowych. W Polsce po 1989 roku mieli§my niepowtarzalng szansg,
by uwolni¢ polityke o§wiatowa od jej swiatopogladowych, ideologicznych korzeni
1 zawlaszczen przez sprawujace wiladze partie polityczne. Gdyby edukacja w
naszym panstwie traktowana byla jako DOBRO WSPOLNE, ogélnonarodowe, a
wiec poddane takze procesom jego uspolecznienia (kontroli naukowej i publicznej),
to rzeczywiscie miatoby sens upominanie si¢ o wiaczenie takze naszych Szkét pod

Zaglami w paradygmat pedagogiki enwiromentalnej, pedagogiki przygody, modele



uczenia si¢ przez doswiadczanie, integralne przezywanie. Powyzsze podejscie jest
mozliwe jedynie w srodowiskach edukacji niepubliczne;.

Nie przekonuje mnie mozliwos$¢ jego aplikacji w edukacji na morzu, w toku w/w
rejsow, chociaz nie ulega watpliwosci, ze ich uczestnicy doswiadczaja przygdd,
ryzyka, silnych emocji, ale... nie maja mozliwosci ich przerwania w sytuacji
odczuwanego zagrozenia dla wlasnego zdrowia psychicznego i fizycznego.
Doskonale pamictam udziat w rejsie dookota $wiata na ,,.Smiatym” profesora
Akademii Medycznej z L.odzi Tomasza Romera (moja mama pracowata w jego
zespole), ktory w potowie trwania rejsu mogt go przerwac i wroci¢ do kraju. Nie
wytrzymat ci¢zaru tak diugiego pobytu pod ,batutg” kapitana. Nie jest fatwe
poddanie si¢ rygorom dowddcy jachtu przez autonomiczng osobowos¢. W
przypadku ,,Szkoty pod Zaglami” uczniowie s skazani na zamknigcie do momentu
zej$cia na lad ostatniego dnia rejsu.

Chcac prowadzi¢ badania naukowe w trakcie takich rejséw wcale nie musimy
redukowa¢ zachodzacych w czasie ich trwania procesow do rzekomo
poréwnywalnych z wymiarami tzw. outdoorowej edukacji, edukacji przygody czy
doswiadczania. Po co mielibySmy to czyni¢, skoro systemy edukacyjne réznych
panstw, ktérych mtodziez szkolna zegluje 1 w trakcie takze uczy si¢, s3 odmienne
aksjonormatywnie i dydaktycznie? Tg pracg A. Le$na wcale mnie nie przekonala,
mimo iz zacheca do lingwistycznych, definicyjnych préb uzgadniania powyzszych
racji (s. 55-57).

Koncepcja sail training jest porownywalna na catym $wiecie ze wzgledu na
obowigzujgce prawo mig¢dzynarodowe na morzach i ocenach czy krajowe na
rzekach i jeziorach. Nauka szkolna jest zatem wazna w ramach projektu
Baranowskiego tylko dlatego, Ze zamustrowani na zaglowcu uczniowie w toku roku
szkolnego podlegaja obowigzkowi szkolnemu, a zatem musza go realizowac albo w
warunkach szkolnych (publicznych lub niepublicznych), domowych (edukacja
domowa) albo wilasnie w ramach morskich rejsow. Nie widze¢ zatem niczego
niewlasciwego w tym, ze — jak pisze Autorka: o ile ruch sail training, polgczony z
nurtem adventure education nieustannie si¢ rozwija o tyle koncepcja ,,Szkoly pod

Zaglami” wydaje sie pozostawaé weigz taka sama (S. 63).

Dla mnie jest to oczywiste, bo powyzsze koncepcje sa 1 muszg by¢ odmienne, a

zatem i nieporoéwnywalne ze sobg, mimo iz w wyniku takze uczestniczenia w nich



mtodziez nabywa podobnych cech instrumentalnych czy nawet kierunkowych (wg
W. Sterna). Nikt nie wchodzi na poktad zaglowca jako istota ,,tabula rasa”, ale ma
za sobg pierwotng i czeSciowo juz wtorng socjalizacje. Wszelkie proby
udowodnienia, ze okreslone cechy charakteru mozna bylo uzyska¢ dzigki
uczestnictwu w rejsie jest niesprawdzalnym artefaktem. To, Zze Baranowski nie
korzystat z dorobku Zzadnej z tych koncepcji nie jest zaskoczeniem. Jego zeglarska
szkota powstawata w czasach PRL i byla konsekwentnie przez niego
reprodukowana przez kilkadziesiat lat. Dla tego kapitana wazne byty inne wartosci,
inne cele niz wynikajace z zatozonych funkcji i celow szkot ladowych. Tak wige
nie kwalifikacje 1 przygotowanie pedagogiczne, ale chg¢ szczera 1 zeglarski
certyfikat determinowaly zatrudnienie w Szkole nauczycieli wérdd ktérych byli —

bez znaczenia dla kapitana — zar6wno amatorzy, jak i profesjonalisci.

Edukacja zeglarska miesci si¢ w sternowskiej teorii osobowos$ci na poziomie
formowania cech instrumentalnych — zdobywania wiedzy, umiejetnosci,
sprawnosci, kondycji fizycznej. Nie przesadzalbym zatem z przypisywaniem K.
Baranowskiemu pedagogicznej koncepcji jego Szkoly, gdyz poza nazwa -
zawierajaca ten desygnat - W istocie nie byt on przedstawicielem, tym bardziej
kreatorem pedagogicznej mysli w naukowym sensie tego stowa. Ktos, kto powiada,
ze (...)nawet jesli nauczyciele bedq kiepscy to i tak ,,Szkota pod Zaglami” wplynie
korzystnie na mlodziez, poniewaz tak oddziatuje Zaglowiec i morze (s. 122) sam dat
temu wyraz. Zgtoszenie ,,Szkoly” w Urzegdzie Patentowym tez ma tylko biznesowy
charakter, podobnie jak tworzenie dla jej realizacji fundacji.

Mit zatozycielski ,,Szkoty pod Zaglami” jest tylko kolejnym dowodem na to, ze
skoro Baranowscy udajac si¢ w rejs nie mieli co zrobi¢ z wtasnymi dzie¢mi (s. 125-
127), to musieli zabierajac ich w morskg podréz dookota §wiata zapewni¢ Iim
realizacje obowigzku szkolnego. Kapitan sam to przyznaje w wywiadzie:
,Szkole...” prowadzimy po to, by nie stracili roku odrywajgc sie od macierzystej
szkoly. Ma to niewiele wspolnego z rozwojem zZeglarstwa (S. 227). Nie dodaje
jednak, ze jego projekt ma niewiele wspolnego ze szkota, ktéra na zaglowcu jest
konieczno$cig a nie warto$cig rozwojowg dla mtodziezy. Nie byla im do tego
potrzeba jakakolwiek pedagogika, a tym bardziej idea profesjonalnie kierowanego
wychowania morskiego. Bylbym zatem bardziej krytyczny wobec tej idei, jej

zatozycielskiego mitu i autora. Blizsza pedagogicznej misji jest przypisywana



»Szkole...” koncepcja pedagogiczna przez Kazimierza Robaka, ktory jednak
dokonal nadinterpretacji faktycznie zachodzacych procesow ksztatcenia 1
wychowania w ,,Szkole pod Zaglami”.

Nie tylko zreszta on tak uczynit. Wspotczesna historia ,,edukacyjnych wysp” w
kraju 1 na $wiecie wyraznie dowodzi, ze najpierw bylo wlasne dziecko ich
inicjatorow a wtornie dopisywana czy wspolkreowana lub nasladowana
(reprodukowania) jaka§ pedagogiczna koncepcja ksztalcenia 1 wychowania.
Agnieszka Les$na trafnie podwaza przypisywanie Szkole Baranowskiego chociazby
rzekomej funkcji wychowania obywatelskiego (s. 133). Warto byloby poddac
glebszej analizie 1 dyskusji wyrazony w schemacie Bublewskiego model relacji
miedzy pojeciami wychowanie morskie a kultura fizyczna, $wiatopogladowa
edukacja, wodniactwo oraz morze i ekologia jako sity natury (s. 201).

W moim przekonaniu wychowanie morskie jest wychowaniem w waskim tego
stowa znaczeniu adresowanym do waskiej grupy jego potencjalnych uczestnikow i
beneficjentow oraz ofiar. To wychowanie specjalistyczne, o ile w ogole spetnia
wychowawcze normy i prawidlowosci. Ciekawe by bylo sprawdzenie, czy mozliwe
jest takie wychowanie w podejsciu niedyrektywnym, humanistycznym,
egzystencjalno-personalistycznym? Nie tylko Rafat Krause pisze o podejsciu
naturalistycznym (s. 202-205), ale i sam Baranowski potwierdzit naturalistyczny
imperatyw wychowawczy: Jak odpadnie od rei to poleci i ztamie kark (s. 231).
Jednak nikogo nie obchodzita w tej ,,Szkole” psychohigiena. W ladowej szkole tez
jest ona w duzej mierze oboj¢tna dyrekcji i nauczycielom. Stusznie zatem A. Le$na
pyta o te kwestie (s. 241), ale nie znajduje na nie odpowiedzi.

10. Nie jest prawdg — jak pisze mgr A. Le$na na s. 252 — ze ,,Szkota pod Zaglami” (...)
nie podlegata regulacjom wynikajgcym z Ustawy o Systemie Oswiaty z dnia 7
wrzesnia 1991 roku z pozn. zmianami, Qdyz podlegata, skoro wystawiane w jej
trakcie §wiadectwa spetniaty funkcje droznosci pionowej 1 poziomej, a nauczyciele
jednak kierowali si¢ w doborze tresci ksztalcenia obowigzujacym w szkolnictwie
curriculum. To, ze nie bylo np. lekcji religii w niczym nie naruszalo podstawy
programowej ksztalcenia ogolnego. By¢ moze uczniowie wcezesniej zadeklarowali,

Ze nie sg zainteresowani tg wiedzg, o ile w ogole kto$ ich o to pytat.

Niezaleznie od przyjetych przez Doktorantke zatozen epistemologicznych i

ontologicznych warto juz na marginesie tej recenzji podkresli¢, ze kapitan Krzysztof



Baranowski jako zeglarz $§wiatowego formatu - nie jest pedagogiem w naukowym i
o$wiatowym sensie tego stowa - jako autor (?) projektu ,,Szkota pod Zaglami”. Jest
wspaniala, niepowtarzalng i nieporownywalng postacia zeglarza z pasja, instruktora
zeglarstwa 1 jachtingu, szkoleniowca, dowddcy, lidera, mistrza zeglowania w
samotno$ci i W zespole. Z powodu wojny na Ukrainie armator odmowit mu
udostepnienia W maju 2022 roku jachtu, ktorym chcial udaé si¢ w swojg samotng
podréz. W tym roku poprowadzi cztery szkolenia na Morzu Srédziemnym, za$ juz
marzy 0 ponowieniu swojej aktywno$ci w przysztym roku w ramach ,,Szkoty pod

Zaglami” méwigc 0 tym w jednym z wywiadow:

— Chciatbym znéw poprowadzi¢ Szkole pod Zaglami — zapowiada. — Wstepnie
zarezerwowatem ,,Pogorie” na realizacje takiego rejsu jesieniqg przysztego roku.
Problemem jest tylko brak sponsoréw. Idea mojej Szkoty pod Zaglami jest taka, Ze rejs
jest nagrodq za caloroczny wolontariat, w zwigzku z czym uczestnicy nie placq. Dlatego
potrzebuje funduszy i mam nadzieje, Ze uda si¢ je zgromadzi¢. Na szczescie jest

zyczliwosé ze strony armatora® (podkresl.-BS).

Bardzo wysoko oceniam i doceniam troske Doktorantki o to, by — w odrdznieniu od
apologetyki M. Siwickiego (zob. s. 197) - nie ukrywa¢ przed czytelnikiem stabych, a nawet
niepozadanych z pedagogicznego punktu widzenia przejawow uczestnictwa mtodziezy w
rejsach oraz negatywnych postaw niektorych ich ,,nauczycieli” (rozdz. V). Wykazuje bowiem,
ze nawet silny rygoryzm na zaglowcu nie przyczynit si¢ do zwiekszenia osiggni¢¢ szkolnych
ucznidéw, jak i nie przeciwdziatat w czasie rejsu naruszaniu przez nich norm moralnych (zob. s.
140-143; s. 151; s. 258-265). By¢ moze powody tego stanu mialy takze biograficzne
uwarunkowania, a proces rekrutacyjny w istocie je pomijal (zob. $§wietna odstona pozoru
spetnienia wymogu wolontariatu przez niektorych kandydatéw — s. 158-161). Przydatyby si¢
zatem poglebione badania biograficzne, metoda indywidualnych przypadkéw, by modc
zweryfikowac szanse zaistnienia 1 stopien ewentualnego wzrostu EWD (edukacyjnej wartosci
dodanej). To nie jest zarzut pod adresem Autorki tej rozprawy, gdyz niesie ona z sobg ogrom
impulséw do dalszych czy innych badan wychowania i ksztalcenia w warunkach

dlugoterminowego zeglowania.

Reasumujac, rozprawa doktorska pani mgr Agnieszki Le$na w bardzo wysokim stopniu

spetnia ustawowe wymogi przewidziane dla tego typu dysertacji. Powinna by¢ wyrdzniona i
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opublikowana po uwzglednieniu drobnych korekt (konieczne jest wyeliminowanie powtdrzen
niektorych watkow, a nawet cytatow). Znakomite jest rozpoznanie stanu dotychczasowych
badan w naukach spotecznych i naukach o kulturze fizycznej oraz adekwatna do badanego
zjawiska kwerenda literatury krajowej i zagranicznej (anglojezycznej). Calo$¢ narracji
prowadzona jest w jezyku naukowym za$ prezentacja problemow poznawczych dowodzi
kompetentnego sposobu budowania wlasnego warsztatu badawczego i wykorzystania go do
uzyskiwania mozliwych ich rozwigzan. Bardzo dzigkuje pani mgr A. Leéna za sfinalizowanie
pod opieka naukowa prof. Anny Wiltkomirskiej tak intersujacego projektu badawczego,
niezaleznie od innych do$wiadczen, ktore nie staty si¢ przedmiotem jego analiz. Z wielka
przyjemnoscig przeczytalem catos¢, ktérej docenienie polecam Wysokiej Radzie Dyscypliny

Naukowej Wydziatu Pedagogicznego Uniwersytetu Warszawskiego.
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