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Recenzja rozprawy doktorskiej mgr Kaliny Jastrz¢bowskiej

p.t.: Dialog - w poszukiwaniu koncepcji uczenia (sie) matematyki w edukacji

wczesnoszkolnej

Wielowarstwowy kontekst pracy doktorskiej

Im wiecej ukazuje sie prac teoretycznych po$wieconych nauczaniu matematyki, im wigcej
jest prowadzonych pomiaréw kompetencji matematycznych, tym bardziej mozemy
watpié w racjonalne rozwigzanie probleméw zwigzanych z nauczaniem matematyki, aw
zasadzie z jej szkolnym poznawaniem i uczeniem sie. Zwtaszcza w neuralgicznym okresie
edukacji wczesnoszkolnej i przejsciem do nauczania przedmiotowego w Kklasie IV.

Warunkujgcych sukces w nastepnych etapach edukacyjnych.

Wystarczy przypomnieé¢ ,szalenstwo” wywotane rzekomym sukcesem w
badaniach PISA 2012, ktére mialo by¢ konsekwencja racjonalnego postgpowania
gremiéw na co dzien zajmujacych sie nauks i pedagogika wspéipracujacych z
Ministerstwem Edukacji Narodowej. C6z, gdy miodziez uczestniczgca w badaniach w
2012 roku zdawata egzamin maturalny (a w zasadzie go nie zdawata) to nago$¢ cesarza -
naukowcoéw z rzekomo najlepszych osrodkéw badawczych w Polsce oraz MEN trudna

byta do ukrycia (a w zasadzie okrycia).

W kontekscie tego i wielu podobnych niepowodzen polskiej pedagogiki, przed

ktorymi przestrzegata prof. Maria Dudzikowa mtodszych i starszych badaczy ztowrogim



okre$leniem o wciskaniu kitu, zadanie podjete przez Autorke byto bardzo trudne i wazne

zaréwno ze wzgledéw praktycznych jak i teoretycznych.

Zwtaszcza, ze Autorka podjela sie wykonania dzieta kompletnego polegajgcego na
zbudowaniu i wykorzystaniu modelu uczenia sie matematyki opartego na
konstruktywistycznych podstawach oraz doktadnej weryfikacji skutecznosci tego

modelu w praktyce szkolnej.

Zapewne, na bardzo przejrzysta forme opisu przyjetej koncepcji, podjetych
dziatan, pomiaréw skutecznosci i przekonujaca analize uzyskanych wynikéw miato
wplyw matematyczne wyksztalcenie Autorki. Dzieki temu praca posiada przejrzysta

strukture charakterystyczng dla wzorcowych opracowan badawczych.

Analiza zalozen teoretycznych

2. Edukacyjne znaczenie dialogu

Czes$¢ teoretyczng Autorka rozpoczyna od prezentacji literatury przedmiotu zwiazanej z
edukacyjnym znaczeniem dialogu. Przywotane prace uzmystawiajg czytelnikowi zasoby,
z ktérych mozemy czerpac nauczajgc nie tylko matematyki. Jest to dobry wstep chociaz
niestety o naturze historycznej do kolejnego wyzwania jakim byto ukazanie matematyki

z perspektywy szkolne;j.

3. Matematyka jako nauka stuzgca rozwojowi cztowieka

Myslenie matematyczne

Mys$lenie matematyczne i epistemologia matematyki w pedagogice

Tu odnajdujemy Sciste ujecie Autorki zawarte w juz tytule: Matematyka jako nauka
stuzqca rozwojowi cztowieka. Na wstepie do tych rozwazan Autorka przypomina
historycznag, ale wcigz aktualng publikacje What Is Mathematics?, by ukaza¢ podstawowe

spory pomiedzy zwolennikami szkolnej matematyki:

e wujeciu dedukcyjnym,
e quasiindukcyjnym (m. in. Imre Lakatos),

e instrumentalnym.



I tu pojawia sig¢ cenne zestawienie autorskie Tabela 1 p.t. Koncepcje
epistemologiczne w odniesieniu do matematyki a elementy procesu edukacyjnego.
Zestawienie uzmystawiajgce braki w praktycznej wiedzy kolejnych twércéw podstaw
programowych, ktérzy jako matematycy zapewne sa w stanie zrozumie¢ przetlumaczona
na jezyk polski dysertacje Proofs and refutations opublikowang pét wieku temu, ale nie
przenoszg jej do szkoly. Stad widac, ze cel jaki sobie postawita Autorka byt bardzo trudny,

poniewaz nawigzuje do zaloZen odrzucanych przez twércéw polskiego curriculum.

Dla badaczy efektywnosci polskiego systemu szkolnego (w tym dla mojego
zespotu) cenne jest stwierdzenie przywolane przez Autorke: ~absolutystyczng wersje
edukacji matematycznej mozna zestawi¢ z uczeniem sie jezyka ...". | tak wiaénie jest, gdy
zmierzymy kompetencje jezykowe uczniéw i uczennic pod koniec pierwszej klasy liceéw
i technikow (zwlaszcza umiejetno$é formutowania wypowiedzi pisemnej), to okazuje sie,
ze umiejetnosci jezykowe (réwniez licealistéw) sa na tym samym bardzo niskim
poziomie co umiejetnosci matematyczne, Zatem powyzej wspomniana tabela 1 Koncepcje
epistemologiczne w odniesieniu do matematyki a elementy procesu edukacyjnego odnosi

si¢ nie tylko do nauczania matematyki.

Podobnie, gdy Autorka podsumowujgc sekwencje wypowiedzi dotyczacych
my$lenia matematycznego stwierdza: Wiedza matematyczna i umiejetnosci, wynikajgce z
Jjej przyswojenia, sq efektem uczestnictwa w procesie spotecznym, ktéry wymaga
konstruowania i pielegnacji. To powyzsze stwierdzenie jawi sie wywrotowym wzgledem
dokumentéw programowych polskiej szkoty nie tylko w odniesieniu do matematyki, lecz

rowniez jezyka polskiego, przedmiotéw przyrodniczych, ...

Rozwiazywanie probleméw matematycznych i rola kreatywnoéci w tyvm procesie

rozbudzenie mozliwoSci twérczych mtodego cztowieka,
Pojecie zadan otwartych

W dalszej cze$ci Autorka rozwazajac: Rozwigzywanie problemdéw matematycznych i rola

kreatywnosci w tym procesie oraz Pojecie zadari otwartych bardzo trafnie wskazuje
aspekty zwigzane ze zwrotem w nauczaniu matematyki z tematycznego do
problemowego. Doktadnie opisuje egzemplifikacje tych przemian w systemie

singapurskim.



Jedynie, czego w tych rozwazaniach zabraklo to odniesienia do wyjatkowego
fenomenu podrecznikéw do problemowego nauczania matematyki opracowanych dla
edukacji wczesnoszkolnej przez matematyczke Agate Ludwe w ramach programu MEN

Nasza szkota (dla Kklasy II oraz III szkoty podstawowej).

Zjawiska (zwigzanego z pracg ponad 60% nauczycielek i nauczycieli edukacji
wczesnoszkolnej w Polsce). Rozwazania waznego poniewaz potwierdzajgcego
sformutowanie Autorki: Singapurski model podstawy programowej jest odwrotnoscig
znanego nam modelu polskiego, w ktérym w centrum pozostaje ksztattowanie umiejetnosci
I dodatkowo, jakby na drugim planie, znajduje si¢ wykorzystanie tych umiejetnosci do

rozwigzywania probleméw, najczesciej zwigzanych z jednym konkretnym pojeciem.

0 tym, ze to sformutowanie jest prawdziwe nie tylko do polskiej szkoly skutecznie
przekonuje przywotany przez autorke Paul Lockhart A Mathematician's Lament: How
School Cheats Us Out of Our Most Fascinating and Imaginative Art Form. Nie chodzi tu
jedynie o bledne curricula, ale i ksztalcenie nauczycieli wczesnoszkolnej z dala od
matematyki i matematykéw. Czego w Polsce koronnym dowodem byta koniecznosé¢
wydrukowania dla nauczycieli rozwigzan do zadan dla klasy II oraz IIl szkoty

podstawowej (umieszczonych we wspomnianym powyzej podreczniku A. Ludwy).

4, Edukacja matematyczna - rekonstrukcja procesu

Polska edukacja matematyczna w Swietle badan

Kontynuujac Autorka prezentuje rozwazania w rozdziale Edukacja matematyczna -
rekonstrukcja procesu, w ktorym przedstawia wiele elementdéw stanowigcych podstawe
budowanego dalej przez siebie modelu. Na poczatku Autorka przypomina rezultaty

egzamindw zewnetrznych.

Dla Autorki, nauczycielki i matematyczki, prezentowane wartosci s3a
przekonujace. Jednak dla czytelnikéw nie zdajacych sobie sprawy z tego, ze egzaminy w
duzej mierze skladajag sie z zadan zamknietych to cytowane rezultaty wymagajg
komentarza. I tak, w przypadku gimnazjalnego egzaminu z przyrody brak wiedzy oznacza
wynik 25%, a rezultat $redni okoto 50% przekonuje o catkowitej klesce koncepcji szkoty,

w ktorej wszyscy mieli by¢ uczeni na jednym poziomie tego samego ogromu wiedzy.



Warto zatem by, Autorka publikujac swoja dysertacje np. w postaci ksigzkowej, a
zatem dla szerokiego grona czytelnikow, wyjaénita prezentowane dane liczbowe (np. za
pomoca odjecia efektu zgadywania). Zwracajac uwage, ze wartoéci zdawalnosci
podawane przez Centralng Komisje Edukacyjng w testach z pytaniami zamknigtymi
wprowadzaja w blad spoteczenistwo. | tak naprawde $wiadcza o niepowodzeniach, a nie

sukcesach (jak przekonujg autorzy opracowan tejze komisji).

W dalszej czesci Autorka powoluje sie trafnie na wyniki pomiaréw Instytutu
Badan Edukacyjnych, ktére przekonujg o ztych sposobach nauczania matematyki w
edukacji wczesnoszkolnej. Inna sprawa, Ze analizy te maja charakter SATYRY NA
LENIWYCH CHELOPOW (w tym ujeciu nauczycieli), gdyz to wlasnie IBE jako instytucja
rzadowa odpowiada za catkowicie btedne standardy i réwnie catkowicie btgdne pomiary
osiggnie¢ trzecioklasistéw, w ktérych ,zapomniano” o uwzglednieniu uwarunkowan
rodzinnych (np. wyksztatceniu rodzicéw). To jest réwniez wiedza znana matematykom,
lecz w przysztej szerszej formie publikacji warta komentarza Autorki wyjasniajacego dla

wiekszego grona odbiorcéw.

Komentujac badania polskich badaczy Autorka Szczegélnq wage przywigzuje do
praktykow. Stad w rozprawie znajdujg sie prace miedzy innymi: autora podrecznikéw
prof. Z Semadeniego i jego koncepcji konstruktywistycznego nauczania, A. Kalinowskiej
rozprawiajacej sie ze szkolng mitologig my$lenia matematycznego, M. Dgbrowskiego -
praktyka systematycznych pomiaréw umiejetno$ci matematycznych i wielu innych. Bez
watpienia wspomniane prace mogly stanowi¢ bardzo dobre podstawy modelu

stworzonego przez Autorke.

Préba usystematyzowania zmian w__edukacji _matematycznej w__kontekscie

psychologicznych teorii dotyczacych uczenia sie

Szeroka dyskusje podstaw swojego dzialania Autorka zamyka usystematyzowaniem
psychologicznych koncepcji dotyczacych uczenia sie matematyki. W tym szybkim
przegladzie (za: Lambdin & Walcott: 2007) Autorka podkres$la, ze obecny czas jest
wyjatkowo przychylny dla psychologii poznawczej, teorii socjokulturowej, uwagi
skupionej na indywidualnym rozwoju matematycznym, curriculum skoncentrowanym

na ucznia i zapewnienie mu opanowania podstaw (w opozycji do praktyki nauczania pod

testy).



Podstawv powstania koncepcji edukacji matematycznej wvkorzystywanej w badaniu

Niezadowolenie z polskiego systemu edukacji jest motorem powstawania nowych form
nauczania, tym edukacji domowej (szczegblnie w sytuacji Polakéw wracajacych z
zagranicy) oraz szkol systemu matury miedzynarodowej International Baccalaureate
(IB). To nie oznacza, Ze wdrozenie tych rozwigzan jest proste. Przeciwnie, czgsto

prowadzi do niepowodzen.

Tak tez byto w przypadku szkoty zatrudniajacej Autorke, gdy okazalo sig, ze
program matury miedzynarodowej na poziomie wczesnej edukacji - IB Primary Years
Programme (IB PYP) po prostu nie dziatal. O czym przekonali si¢ wizytujacy placowke
specjalisci ewaluatorzy z biura matury migdzynarodowej (IBO) zmuszajac wtadzg szkoty
do podjecia zmian, o ile chcialta dalej posiadac istotng certyfikacje programu tej
organizacji (IB MYP). Zatem w tej sytuacji Autorka zyskala szansg¢ na realizacjg

zamierzen, a w szczegolnosci polaczenie w grupie uczniowskiej dwdch aspektow:
e ksztatcenia mys$lenia matematycznego

przy jednoczesnym
e ksztatceniu norm spotecznych.

Innowacyjny charakter podjetych dziatari prowadzonych w trudnej sytuacji w
placéwce (zagrozonej utrata programu) narzucit Autorce jedyng formeg prowadzenia
badan jako badania w dziataniu. 7 calym bagazem ryzyka subiektywizmu zwtaszcza W

ocenie podejmowanych przedsiewzigc.

W tej trudnej sytuacji, po doktadnej analizie innych metod badawczych, Autorka
przyjela badanie projektowe jako podstawowe dla swojego przedsigwzigcia, CO

umozliwilo potaczenie dwdch obszarow:
e podjecia naprawczych dziatan praktycznych
oraz
e stworzenia skutecznego - teoretycznego ich opisu.

W szczegdlnoéci rowniez podziatu pracy na kolejne etapy z wyszczegdlnieniem

efektéw w kontekécie kompetencji uczniowskich. Poczawszy od wprowadzenie



elementéw brytyjskiej podstawy programowe; koficzac na zdalnym nauczaniu (Tabela

33).

Prace zamykaja przekonujgce czytelnika rozwazania dotyczace oceny
osiagnietych celéw. Stusznie przedstawionych na dwa sposoby: opinii zewnetrznych oraz

wlasnych rozwazan.

Z uwagi na uwarunkowania w opiniach zewnetrznych nie zabraklo ocen dzieci,
rodzicéw, wizytatoréw, a w autoewaluacji bardzo doktadnej analizy. W tym migdzy
innymi:

e opisu efektow pierwszego etapu dziataf, co wazne réwniez z uwzglednieniem
niebezpieczefnstw uéwiadamiajacych refleksyjne podejscie Autorki do przyjetego
i realizowanego planu dziatan (Tabela 34),

o przyktadéw integracji miedzy przedmiotowej sprzyjajacych dialogowi i
przekonujacych o mozliwym humanistycznym kontekscie nauczania matematyki
(Tabela 35),

e zestawienia réznych sytuacji dydaktycznych stosowanych w celu rozwijania
myslenia matematycznego ilustrujacych bogaty warsztat dydaktyczny Autorki
(Tabela 36).

e powigzanie dziatan nauczyciela z sukcesem ucznia w uczeniu opartym na dialogu
przekonujace o mozliwosci wprowadzenia w praktyce praktycznych koncepcji

Autorki (Tabela 37).

Podsumowanie - konkluzja

Przedtozona praca doktorska mgr Kaliny Jastrzebowskiej p.t. Dialog - w poszukiwaniu
koncepcji uczenia (si¢) matematyki w edukacji wezesnoszkolnej posiada koncepcjg,

strukture oraz zawarto$¢ odpowiednie dla dysertacji doktorskiej.

Laczy w spos6b przejrzysty rozwazania teoretyczne, cze$¢ metodologiczng badan
wiasnych z wyszczegdlnieniem kolejnych ich etapéw oraz wnioski. Niebywaltym atutem
pracy jest widoczne (niemal na kazdej stronie) zaangazowanie Autorki sprawiajace, ze

prace czyta si¢ z zaciekawieniem.

Zaproponowana przez Autorke metoda badawcza jest kolejna egzemplifikacja
stwierdzenia, e nic nie jest tak skuteczne w praktyce jak dobra teoria. Nie dziwi zatem,

7



7e polaczenie tego sposobu analizowania dziatan i ciekawych naprawczych rozwigzaf
dydaktycznych zaowocowato pozytywna ocena ewaluatoréw 2z biura matury

miedzynarodowe;j.

Przedtozona praca doktorska mgr Kaliny Jastrzebowskiej, przygotowanej pod opieka
dr hab. Malgorzaty Zytko prof. UW, w peini odpowiada warunkom okreSlonym w art. 13
ustawy z dnia 14 marca 2003 r. o stopniach naukowych i tytule naukowym oraz o
stopniach i tytule w zakresie sztuki (Dz. U,z 2007 r,, poz. 1789) wzw.zart. 179 ust. 2i 3
ustawy z dnia 3 lipca 2018 r. Przepisom wprowadzajacym Ustawe - Prawo o szkolnictwie
wyzszym i nauce (Dz.U. z 2018 r. poz. 1669). Zatem wnosz¢ o dopuszczenie Pani mgr

Kaliny Jastrzebowskiej do korficowych etapéw przewodu doktorskiego.




