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Wprowadzenie

W  Dbroszurze przedstawiamy analize wynikow egzaminu osmoklasisty z jezyka
angielskiego, przeprowadzonego w roku szkolnym 2020/2021. Zestawiajgc wymagania
podstawy programowej i Europejski System Opisu Ksztatcenia Jezykowego (ESOKJ),
opisujemy, jakie umiejetnosci z zakresu postugiwania sie jezykiem angielskim
oczekiwane sg od uczniow klas 6smych. Analizujemy poszczegodlne umiejetnosci, jakimi
wykazali sie absolwenci publicznych szkét podstawowych w Ostrotece, przedstawiajgc
je na tle wynikow krajowych.

Broszura zawiera rekomendacje dla praktykow, ktére mogg pomoc w efektywnej pracy
Z uczniami szkoét podstawowych.

Egzamin ésmoklasisty z jezyka angielskiego

Egzamin dsmoklasisty z jezyka obcego nowozytnego sprawdza, w jakim stopniu uczen VI klasy
szkoty podstawowej spetnia wymagania okreslone w podstawie programowej ksztatcenia ogol-
nego dla pierwszych dwodch etapéw edukacyjnych (klasy I-VIII). Wedtug zapiséw podstawy
programowej, na koniec | etapu edukacyjnego uczniowie osiggajg poziom biegtosci jezykowej Al
w skali Europejskiego Systemu Opisu Ksztatcenia Jezykowego (ESOKJ; Coste iin., 2003), a ucz-
niowie korczacy Il etap edukacyjny — poziom biegtosci jezykowej A2+ (B1 w zakresie rozumienia
wypowiedzi).

Zgodnie z Rozporzadzeniem Ministra Edukacji i Nauki z dnia 16 grudnia 2020 r. (Dz.U. 2020, poz.
2314), w roku szkolnym 2020/2021 poziom egzaminu z jezyka angielskiego odpowiadat
poziomowi A2 w skali ESOKJ i nie sprawdzat umiejetnosci méwienia.

Wedtug ESOKJ, uczen postugujacy sie jezykiem angielskim na poziomie:

e rozumie i potrafi stosowac potoczne wyrazenia i bardzo proste wypowiedzi dotyczgce
konkretnych potrzeb zycia codziennego;
» potrafi przedstawiac siebie i innych;
A1 » potrafi formutowac pytania z zakresu zycia prywatnego, dotyczace np.: miejsca, w ktérym
mieszka, ludzi, ktérych zna i rzeczy, ktére posiada oraz odpowiadac na tego typu pytania;
 potrafi prowadzi¢ prostg rozmowe pod warunkiem, ze rozmowca mowi wolno, zrozumiale i jest
gotowy do pomocy.

e rozumie wypowiedzi i czesto uzywane wyrazenia w zakresie tematéw zwigzanych z zyciem
codziennym (s3 to np.: bardzo podstawowe informacje dotyczace osoby rozméwcy i jego

rodziny, zakupdw, otoczenia, pracy);
A2  potrafi porozumiewac sie w rutynowych, prostych sytuacjach komunikacyjnych, wymagajgcych
jedynie bezposredniej wymiany zdan na tematy znane i typowe;
o potrafi w prosty sposdb opisa¢ swoje pochodzenie i otoczenie, w ktérym zyje, a takze
poruszac sprawy zwigzane z najwazniejszymi potrzebami zycia codziennego.
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W 2011 roku zostato przeprowadzone miedzynarodowe badanie kompetencji jezykowych (The
European Survey on Language Competence; ESLC), ktére objeto 53 tys. europejskich
nastolatkow z 14 krajow, w tym Polski (Gajewska-Dyszkiewicz i in., 2013; Muszynski, 2016). Jego
wyniki ESLC pokazaty, ze w zakresie jezyka angielskiego biegtosc¢ jezykowa polskich uczniow
ostatniej klasy gimnazjum (w roku 2011) byta jedng z nizszych w Europie: 24% osiggneto poziom

ponizej A1, 34% — A1, 17% — A2, 15% — B1, 10% — B2.*

Umiejetnosci jezykowe dzieci w szkole podstawowe]

Nalezy pamieta¢, ze dynamika uczenia sie
jezyka obcego w mtodszych klasach szkoty
podstawowej (kiedy dzieci dopiero uczg sie
czytac i pisa¢ w jezyku ojczystym) jest inna niz
w klasach starszych. Mtodsze dzieci nie roz-
wijajg swoich umiejetnosci jezykowych rowno-
legle, tylko w konkretnej kolejnosci. Zaczynajg
od stuchania, po nim pojawia sie mowienie,
pozniej czytanie, a w ostatniej kolejnosci -
pisanie (Szpotowicz, 20M).

Co ciekawe, badania wykazaty, ze poziomy
biegtosci jezykowe] powyze] B1 sg poza
zasiegiem poznawczym dzieci w srodkowym
wieku szkolnym** (Hasselgreen i in., 2011). Dla
zobrazowania podajmy przyktad umiejetnosci
jezykowych na poziomie B2: ,osoba po-
stugujgca sie jezykiem na tym poziomie
rozumie znaczenie gtownych watkow prze-
kazu zawartego w ztozonych tekstach na te-
maty konkretne i abstrakcyjne (...)” (Coste i in.,
2003, s. 33).

Jednakze, wedtug Piageta, z punktu widzenia
rozwoju poznawczego, do myslenia abstrak-
cyjnego zdolne sg dopiero dzieci w ostatnim
(czwartym) stadium rozwoju (stadium operacji
formalnych), czyli powyzej 11-12 roku zycia
(Schaffer i Kipp, 2006).

W praktyce oznacza to, ze dzieci w srod-
kowym wieku szkolnym (8/9-11/12 lat) nie maja
mozliwosci rozumienia tematow abstrakcyj-
nych nawet w swoim jezyku ojczystym.
Ponadto, warto pamieta¢, ze wzrost kom-
petencji w postugiwaniu sie jezykiem ojczystym
jest Scisle zwigzany z rozwojem poznawczym
(Rekosiewicz i Jankowski, 2014).

Zgodnie z obowigzujgcg podstawg
programowg w ciggu 8 lat szkoty
podstawowej na nauke pierwszego
jezyka obcego uczen poswieca
630 godzin dydaktycznych (180
godzin na | etapie i 450 godzin na

|l etapie edukacyjnym).

*W Polsce w badaniu wzieto udziat 3919 ucznidw ostatnich klas gimnazjow. 2132 ucznidw zostato objetych badaniem znajomosci jezyka
angielskiego. Drugim badanym jezykiem byt jezyk niemiecki — w badaniu znajomosci tego jezyka wzigto udziat 1787 uczniow.

** Badaniem objeto uczniow z klas V-VII z Norwegii, Hiszpanii, Litwy i Stowenii (Hasselgreen i Moe, 2006).
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Metodologia badania

Broszura powstata w ramach projektu ,,Ostroteckie obserwatorium oswiatowe”.

W analizach wykorzystano wyniki egzaminu ésmoklasisty z jezyka
angielskiego w wersji standardowej przeprowadzonego w maju
2021 roku, w terminie gtéwnym.

Dane ograniczono do populaciji uczniéw szkét publicznych.

W ostroteckich szkotach publicznych do egzaminu przystgpito
474 ucznidw (97% populacji); w catym kraju 319 222.

Egzamin z jezyka angielskiego sktada sie z wielu zadan
zamknietych wrazliwych na zgadywanie. Dlatego analizy prze-
prowadzono z wykorzystaniem metody, ktéra bierze pod uwage
efekt zgadywania. Dla kazdej z pieciu wymienionych ponizej
umiejetnosci wyniki wyskalowano zgodnie z teorig odpowiedzi
na zadanie testowe (item response theory) stosujgc modele
ANALIZY dopuszczajgce parametr zgadywania dla zadan, w ktérych
widoczny byt ten efekt. Ponadto przyjeto, ze zadania roznig sie
parametrem dyskryminacji. Analizy przeprowadzono w prog-
ramie Stata 14.2 wykorzystujgc pakiet uirt (Kondratek, 2016).

Wyniki analiz pokazaty, czy poszczegdlne zadania sg dobrymi
wskaznikami danej umiejetnosci oraz jaka byta ich trudnos¢ (przy
kontroli efektu zgadywania). To, w potaczeniu z analizg
eksperckg zadan i opisu danej umiejetnosci na poziomie A2,
pozwolito na sformutowanie kryteridow, ktére swiadczyty o opa-
nowaniu danej umiejetnosci szczegodtowe] na  wskazanym
poziomie.
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Charakterystyka umiejetnosci szczegotowych

Umiejetnos¢ rozumienia wypowiedzi ze stuchu - to umiejetnos¢ rozumienia prostych wypowiedzi
ustnych artykutowanych wyraznie, w standardowej odmianie jezyka. Wedtug ESOKJ, na poziomie A2
uczen potrafi zrozumie¢ wyrazenia i najczesciej uzywane stowa, zwigzane ze sprawami dla niego

waznymi.

Na egzaminie dsmoklasisty sprawdzato jg 15
zadann zamknietych (wszystkie podpunkty
zadan egzaminacyjnych: 1, 2, 3 i 4). Byty to
zadania bardzo tatwe oraz o umiarkowane]
trudnosci.

Najtatwiejsze zadania (1.1, 3.3 i 2.4, z ktérymi
poradzito sobie 71-78% ucznidéw publicznych
szkot podstawowych w catym kraju) wymagaty
odnalezienia w ustyszane] wypowiedzi okre-
Slonych informacji. Zadania o przecietnegj
trudnosci (1.4 i 1.5, 56-63% poprawnych
odpowiedzi) wymagaty okreslenia gtéwnej
mysli (wybranie tytutu dla wystuchanej historii)
oraz intencji autora wypowiedzi (okreslenie
i wybranie mysli przewodniej ustyszanej wypo-
wiedzi). Najtrudniejsze zadanie 2.2., z ktérym
poradzito  sobie  46%  ucznidow = szkot
publicznych w kraju, polegato na dopasowaniu

zdania opisujgcego ustyszang wypowiedz.
Trudnosci tego zadania mozna upatrywac w
uzyciu w dosc¢ krotkiej wypowiedzi az trzech
stow wykraczajgcych ponad poziom biegtosci
jezykowej A2: disaster [B2], honest [B1] oraz
worth [B1].

Na egzaminie nie byto natomiast zadan
trudnych. Dlatego uznano, ze osoby, ktére
opanowaty umiejetnos¢ rozumienia wypo-
wiedzi ze stuchu na poziomie A2 mogty
popetni¢ btgd w zadaniu 2.2. oraz w jeszcze
jednym zadaniu (domniemanie pomytki).

Tak zdefiniowany poziom
umiejetnosci w skali
catego kraju osiggneto

33% uczniow szkét 2 & =
R

publicznych.

33%

Umiejetnos¢ reagowania na wypowiedzi — to umiejetnosc¢ uczestniczenia w rozmowie | reagowania
w typowych sytuacjach w sposdb zrozumiaty, adekwatnie do sytuacji komunikacyjnej, w formie

prostego tekstu.

Na egzaminie 6smoklasisty sprawdzato jg 9
zadan (7 zamknietych: podpunkty zadania 4. i
5. oraz 2 otwarte: 6.1 6.2). Byty to przede
wszystkim zadania bardzo tatwe i tatwe.

Najtatwiejsze okazato sie zadanie 5., szcze-
golnie punkt 5.4., w ktérym uczen musiat
sposréd podanych stwierdzen wybrac to,
ktére wyraza opinie o ciescie (90%
poprawnych odpowiedzi w szkotach pub-
licznych w catym kraju). Trudniejsze, cho¢ na-
dal relatywnie tatwe byty podpunkty zadania
egzaminacyjnego 4., w ktérym uczniowie
stuchajgc wypowiedzi poszczegdlnych osdb
musieli dopasowac¢ do nich odpowiednie
reakcje (od 61 do 73% poprawnych odpo-
wiedzi w zaleznos$ci od podpunktu). Zadaniem
o0 umiarkowanej trudnosci, cho¢ najtrudniej-
szym sposrod mierzgcych umiejetnosc reago-

wania na wypowiedz, byto zadanie 6.1., ktdre
sprawdzato produkcje jezykowg, funkcje
jezykowe oraz uzyskiwanie informacji
i wyjasnienn (46% poprawnych odpowiedzi).
Uczniowie musieli uzupetni¢ pytanie wykorzy-
stujgc podane stowo w odpowiedniej formie.

Z uwagi na fakt, ze umiejetnos¢ reagowania na
wypowiedzi mierzyto niewiele zadan, sposrod
ktorych zdecydowana wiekszos¢ byta zada-
niami tatwymi, uznano, ze osoby, ktdre opa-
nowaty te umiejetnosc¢ na poziomie A2 musiaty
rozwigzac poprawnie co najmniej 8 z 9 zadan.

Tak zdefiniowany poziom
umiejetnosci w skali
catego kraju osiggneto

34% ucznidw
AR

szkot publicznych.

34%
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Charakterystyka umiejetnosci szczegdtowych
|

Umiejetnos¢ rozumienia tekstéw pisanych - to umiejetnos¢ rozumienia prostych wypowiedzi
pisemnych. Wedtug ESOKJ, na poziomie A2, uczen potrafi czyta¢ bardzo krotkie, proste teksty;
potrafi znalezC konkretne, przewidywalne informacje w prostych tekstach dotyczacych zycia
codziennego, takich jak ogtoszenia, reklamy, prospekty, karty dan, rozktady jazdy, a takze rozumie

krotkie, proste listy prywatne.

Na egzaminie 6smoklasisty sprawdzato jg 14
zadari: 11 zamknietych (podpunkty zadan
egzaminacyjnych: 7, 8 i 9) oraz 3 otwarte
(podpunkty zadania egzaminacyjnego 10). Byty
to przede wszystkim zadania tatwe i bardzo
tatwe.

Najtatwiejsze (10.1 i 10.2; odpowiednio: 83
i 88% poprawnych odpowiedzi wsréd uczniow
szkot publicznych w catym kraju) wymagaty
znalezienia w tekscie napisanym w jezyku
angielskim okreslonych informacji i podania ich
w tekscie sformutowanym w jezyku polskim
(czyli przetworzenia tekstu: przekazania w
jezyku polskim informacji sformutowanych w
jezyku obcym). Zadania troche trudniejsze,
cho¢ nadal tatwe (7.4 i 7.2; odpowiednio: 73
i 67% poprawnych odpowiedzi) sprawdzaty
umiejetnosci ustalenia gtownej mysli tekstu
oraz okreslenia kontekstu wypowiedzi.

Relatywnie najtrudniejsze byto zadanie 9.1.
(60% poprawnych odpowiedzi), sprawdzajgce
umiejetnos¢ odnalezienia w tekscie okreslo-
nych informaciji.

Jego trudnosci mozna upatrywac¢ w dwaoch
czynnikach:
1.Ztozonosci tekstu pisanego (tekst B), do
ktérego to zadanie sie odnosi. Wszystkie
teksty w zadaniu 9. dotyczg wiadomosci
wystane] w butelce, jednak tylko w
tekscie B pojawiajg sie trzy osie czasowe
(data  wystania  wiadomosci, data
znalezienia butelki z wiadomoscig |
terazniejszosd).
2.W zadaniu 9. jeden z tekstow pasuje do
dwoch pytan (9.1 9.4), i to jest tekst B.

Na egzaminie nie byto natomiast zadan
trudnych. Dlatego uznano, ze osoby, ktére
opanowaty umiejetnos¢ rozumienia tekstow
pisanych na poziomie A2 mogty popetni¢ btad
w zadaniu 9.1. oraz w jeszcze jednym zadaniu
(domniemanie pomytki).

Tak zdefiniowany poziom

umiejetnosci w skali 0
catego kraju osiggneto 50 /0

50% uczniow 'ﬁ“ﬁ“ﬁ“ﬁ“ﬁ‘

szkot publicznych.

Tworzenie wypowiedzi pisemnych - to umigjetnos¢ samodzielnego formutowania krotkich,
prostych, spdjnych i logicznych wypowiedzi pisemnych. Wedtug ESOKJ, na poziomie A2, uczen
powinien umiec napisac krotkie i proste notatki lub wiadomosci wynikajgce z doraznych potrzeb, a
takze prosty list prywatny, na przyktad dziekujgc komus za cos.

Umiejetnos¢ te na egzaminie sprawdzato
zadanie 14., w ktérym nalezato napisa¢ do
kolezanki z  Angli  wiadomos¢  e-mail
informujgcg o wygranej w szkolnym konkursie
plakatéw o tematyce przyrodniczej. Zadaniem
uczniow byto opisanie plakatu, wyjasnienie mo-
tywacji do uczestnictwa w konkursie, a takze
opisanie swojej reakcji na wiadomosc¢ o wygra-
nej. Oceniane byty: tres¢, spojnosc i logika
wypowiedzi, zakres | poprawnos¢ srodkow
jezykowych.

Uznano, ze o opanowaniu umiejetnosci tworze-
nia wypowiedzi pisemnych na poziomie A2 be-
dzie swiadczy¢ zdobycie min. 3 pkt. na 4 moz-
liwe za kryterium tresci, 2 na 3 mozliwe za kry-
terium spojnosci i logiki wypowiedzi oraz 3 z 4
mozliwych za tgcznie potraktowane kryteria
zakresu i poprawnosci srodkow jezykowych.

Tak zdefiniowany poziom
umiejetnosci w skali
catego kraju osiggneto
44% uczniow

szkot publicznych.

44%
AR
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Charakterystyka umiejetnosci szczegotowych
|

Znajomos¢ i poprawnosé¢ stosowania srodkéw jezykowych - to umiejetnos¢ postugiwania sie
podstawowym zasobem srodkéw jezykowych (leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych oraz

fonetycznych).*

Na egzaminie dsmoklasisty sprawdzato jg 16
zadan (6 zadan zamknietych: podpunkty
zadania 11. i 12. oraz 10 zadan otwartych:
podpunkty zadania 3., 6., 11., 13. oraz dwa
kryteria oceny wypowiedzi pisemnej w ramach
zadania 14.: zakres srodkow jezykowych i po-
prawnos$c¢ srodkdw jezykowych).

Byty to zadania o zrdznicowanej trudnosci.
Zadania bardzo tatwe, jak zadanie 3.3. (71%
poprawnych odpowiedzi wsrdd ucznidw pub-
licznych szkét podstawowych w catym kraju),
czy M1 i 1.3. (odpowiednio: 70 i 75%
poprawnych odpowiedzi) wymagaty podania
lub wybrania okreslonego stowa w odpo-
wiedniej formie. Zadania © umiarkowane]
trudnosci 6.1. i 6.2. (48 i 56% poprawnych
odpowiedzi) wymagaty wypetnienia luki w
zdaniu odpowiednig formg gramatyczng
(pytanie).

W kazdym z pieciu obszarow
umiejetnosci odnotowano wyzszy
w Ostrotece niz w grupach
odniesienia odsetek uczniéw,
ktérzy wykazali sie dang
umiejetnoscig na poziomie A2.
Szczegolnie lepiej niz rowiesnicy
z catego kraju czy miast

0 podobnej wielkosci ostroteccy
uczniowie poradzili sobie

Z napisaniem wiadomosci email oraz
znajomoscig srodkow jezykowych.

Sprawdzajgce te  umigjetnos¢  zadanie
wymagajgce  dtuzszej wypowiedzi (dwa
kryteria oceny wypowiedzi pisemnej) miato
umiarkowang trudnos$¢. Maksymalny wynik (2
pkt.) w kryterium znajomosci  $rodkow
jezykowych uzyskato 46% ucznidw szkot
publicznych w catym kraju, a w kryterium
poprawnosci zastosowanych srodkdéw jezy-
kowych 37% uczniow (29% uzyskato 1 pkt.).
Najtrudniejsze okazato sie zadanie 13.2. (23%
poprawnych odpowiedzi), ktére polegato na
uzupetnieniu luki z wykorzystaniem podanych
stow w odpowiedniej formie (uzywajgc
maksymalnie trzech wyrazéw). Oczekiwana
byta odpowiedz | phoned w czasie przesztym.

Uznano, ze osoby, ktére znajg i poprawnie
stosujg srodki jezykowe na poziomie A2,
mogty popetni¢ btgd w zadaniu 13.2. oraz w
jeszcze dwoch zadaniach.

Tak zdefiniowany poziom
umiejetnosci w skali
catego kraju osiggneto
33% ucznidw )

[ ] [ ]
szkdt publicznych. ﬂ\ﬂ\ﬂ\

33%

* Szczegodtowe wymagania egzaminacyjne dotyczace podstawowego zasobu srodkdéw jezykowych znajdujg sie w Aneksie do Informatora
0 egzaminie 6smoklasisty z jezyka angielskiego obowigzujagcym w roku szkolnym 2020/2021.
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Wyniki badania

Zaréwno dla ostroteckich ucznidw, jak ich
rowiesnikéw z miast o podobnej wielkosci
i catego kraju najtatwiejsza do opanowania
na poziomie A2 Dbyta umiejetnosé
rozumienia tekstéw pisanych. W zadaniach
ja sprawdzajgcych uczniowie mogli wielo-
krotnie wréci¢ do tekstu i znalez¢ stowa
klucze pomocne w wybraniu poprawnej
odpowiedzi. Mimo to 44% ostroteckich
ucznidw nie opanowato jej na wymaganym
poziomie (w catym kraju 50%).

Wypowiedz pisemng hna wystarczajgco
dobrym  poziomie  przygotowato  53%
ostroteckich ¢smoklasistow (0 9 punktow
procentowych wiecej niz w catym kraju).
Osmoklasiéci z roku 2020/2021 wiedzieli, ze
w ramach tego zadania bedg tworzy¢ jedng

z zaledwie trzech rodzajéw wypowiedzi (liczba
rodzajow  wypowiedzi  zostata znacznie
zawezona w stosunku do wymagan wska-
zanych w podstawie programowej): e-mail,
wpis na blogu lub wiadomos¢. Majgc te
wiedze, uczniowie mogli przygotowac sie do
tego zadania, co odzwierciedlajg wyniki.

Opanowanie trzech pozostatych umiejetnosci
byto jeszcze wiekszym wyzwaniem. Tylko
czterech na dziesieciu ostroteckich ésmo-
klasistow wykazato sie umiejetnoscig rea-
gowania na wypowiedzi i znajomoscig srod-
kow  jezykowych  na  poziomie  A2.
Najtrudniejsza dla ucznidw okazata sie
umiejetnos¢ rozumienia wypowiedzi ze
stuchu.

Jaka czes¢ ucznidow wykazata sie poszczegdlnymi umiejetnosciami

jezykowymi na poziomie A2?

Stupki przedstawiajg odsetek ucznidw szkot publicznych, ktérzy wykazali sie dang umiejetnosciag na
poziomie A2; Polska: N=319 222, Miasta 20-100 tys. mieszkancdw: N=63 727, Ostroteka: N=474.
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Wyniki badania

Ile umiejetnosci jezykowych na poziomie A2 opanowali uczniowie?

Na wykresie podano odsetek ucznidw szkdt publicznych, ktérzy wykazali sie dang liczbg umiejetnosci

na poziomie A2.

Ostroteka

Miasta 20-100 tys.

Polska

0% 10% 20%  30%

Liczba opanowanych umiejetnosci

Analizujgc dane z perspektywy ucznia i liczby
opanowanych przez niego umiejetnosci,
stwierdzamy, ze tylko niespetna jeden na
trzech ostroteckich ésmoklasistéow wykazat
sie wszystkimi piecioma umiejetnosciami na
poziomie A2. W skali catego kraju sytuacja
jest jeszcze bardziej niepokojgca: wszystkie
umiejetnosci jezykowe na poziomie A2 opa-
nowat niespetna jeden na czterech uczniow.

37% ostroteckich ucznidéw nie
opanowato ani jednej umiejetnosci
na poziomie A2, a w catym kraju
odsetek ten wyniost az 44%.

Uczniowie ci po osmiu latach nauki nie
rozumiejg nawet bardzo podstawowych i pro-
stych wypowiedzi w jezyku angielskim ani nie
potrafig napisaC krétkiego e-maila. Tak niski
poziom biegtosci jezykowej stanowi tez trudng
do pokonania bariere na kolejnych etapach
edukaciji.

72 66 172
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68 T4

50% 60%  70%  80% 90%  100%

mO0 m] 2 m3 m4 mb

Nie jest to problem specyficzny dla
Ostroteki, ale dotyczy catego systemu
polskiej edukacji. Wyniki ostroteckich ucz-
niow sg bardziej korzystne niz rowiesnikow z
miast o podobnej wielkosci czy catego kraju,
jednak nadal jest wiele do zrobienia.

Miedzyszkolne zrdznicowanie stopnia opano-
wania poszczegolnych umiejetnosci jest wy-
razne (wykres na nastepnej stronie). Nie moze
by¢ ono jednak podstawg oceny szkolnej
efektywnosci nauczania jezyka angielskiego,
gdyz wyniki te zalezg od czynnikéw, na ktore
szkota nie ma duzego wptywu (np. warunkow
do uczenia sie jezyka poza szkotg, takze
podczas edukacji zdalnej). Ciekawsza jest
analiza profili umiejetnosci absolwentéw posz-
czegolnych placowek, gdyz moze pokazac,
na co szkoty ktadg wiekszy nacisk.

W SP A. i SP B. relatywne réznice w poziomie
opanowania poszczegodlnych umiejetnosci sg
podobne do obserwowanych w Ostrotece,
czy catym kraju, cho¢ ogdétem kazda z umie-
jetnosci w tych placéwkach zostata opano-
wana przez wyzszy odsetek uczniow.
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Wyniki badania

Jaka czes$¢ ucznidow w kazdej z ostroteckich szkét wykazata sie
umiejetnosciami jezykowymi na poziomie A2?

Stupki przedstawiajg odsetek uczniow, ktorzy wykazali sie dang umiejetnoscig na poziomie A2
w podziale na szkoty. Szkoty na wykresie uporzgdkowano malejgco pod wzgledem odsetka ucznidw,

ktoérzy opanowali wszystkie pie¢ umiejetnosci.
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W SP C. oraz SP F. dostrzegamy natomiast
wyrazng przewage rozumienia tekstow pisa-
nych oraz umiejetnosci tworzenia wypowiedzi
pisemnej. Natomiast w SP D. | SP E. obserwu-
jemy dos¢ wyrdéwnany poziom opanowania
wszystkich pieciu umiejetnosci.

Wyniki  w zakresie dwdch umiegjetnosci
(znajomosci $rodkow jezykowych oraz wypo-
wiedzi pisemnej) zalezg w duzej mierze od
samej préoby wykonania ostatniego zadania
na egzaminie. Co pigty ostrotecki ésmo-
klasista otrzymat O punktéw za to zadanie,
CcO mozna uzna¢ za niemal rownoznaczne z
niepodjeciem préby napisania e-maila (w ca-
tym kraju byto to 25% ucznidéw). Odnotowano
w  Ostrotece bardzo duze rdznice
miedzyszkolne w tym zakresie (od 12-13% w
SPA.,SPB.iSPC., przez 22%: SP F., 28%: SP
D., 35%:SP G. do az 44% w SP E.).

Szkoty, w ktérych odsetek ucznidw z wszy-
stkimi piecioma umiejetnosciami na poziomie
A2 jest najwyzszy (SP A, SP B. i SP C.) to
takze te, w ktérych opuszczanie wypowiedzi
pisemnej zdarzato sie najrzadzie.

Ciekawym przyktadem, z punktu widzenia
przygotowania ucznidw do napisania e-maila
w jezyku angielskim, jest szkota F. Niemal 60%
jej uczniow opanowato te umiejetnosc na po-
ziomie A2 i poziom opanowania tej umie-
jetnosci byt znaczgco wyzszy niz pozostatych
czterech. Jednak nadal 22% uczniow uzyskato
0 punktow za wypowiedz pisemng. Czyli na-
wet w placéwce, ktdéra dosc¢ dobrze radzi
sobie z przygotowaniem ucznidow do napisania
krotkiego listu w jezyku obcym dla niektorych
0osOb zadanie to byto barierg nie do
pokonania. Warto zastanowi¢ sie, jaka mogta
byc¢ tego przyczyna.

Lekcje jezyka angielskiego majg duzy
potencjat, aby uczniowie je lubili i chetnie brali
W nich udziat. Sytuacja epidemiczna z pew-
noscig nie pomogta w rozwoju umiejetnosci
jezykowych dzieci. Jednakze po powrocie do
nauki stacjonarnej potencjat ten nalezy
odpowiednio ukierunkowac i wykorzystac tak,
aby przetozyt sie na wiekszg biegtosc
jezykowg ucznidw.
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Rekomendacije

Niski poziom wykonania zadan egzaminacyjnych pokazuje, ze uczniowie majg za maty zasob stow.
Istnieje natomiast wyrazny zwigzek miedzy znajomoscig stownictwa a sprawnoscig we wszystkich
czterech umiejetnosciach jezykowych: stuchaniu, czytaniu, méwieniu i pisaniu (Milton, 2013).

Jak zwiekszaé zaséb stownictwa, jak ¢wiczy¢ znajomosé srodkéw jezykowych, rozumienie ze
stuchu i reagowanie na wypowiedzi? Ponize] przedstawiamy liste rekomendacji do dalszej
interpretacji i indywidualnego wykorzystania przez nauczycieli, ktorzy najlepiej znajg potrzeby
swoich ucznidw.

c Wieksza ekspozycja na jezyk

Uczniowie uczg sie jezyka angielskiego w szkole w sposob sformalizowany. Jednakze
nauczyciele z catg pewnoscig zdajg sobie sprawe, ze poza formalnymi zajeciami dzieci
I mtodziez takze majg kontakt z jezykiem angielskim. Nauczyciele powinni by¢ swiadomi
tego, jakie rodzaje aktywnosci podejmujg ich uczniowie w czasie wolnym. Warto
wykorzystywac zalety nieformalnej ekspozycji na jezyk angielski, ktéra moze pozy-
tywnie wptyng¢ na poziom biegtosci jezykowej. Znajgc zainteresowania uczniow,
mozna pokazac¢ im, w jaki sposdb moga je sami wykorzystac¢ do rozwoju umiejetnosci
jezykowych. Zainteresowania szczegodlnie istotne z punktu widzenia jezyka obcego to
np. stuchanie piosenek, granie w gry (ze szczegdlnym naciskiem na gry online, w ra-
mach ktérych gracze bedg mieli okazje do rozmawiania w jezyku angielskim z innymi
graczami), oglgdanie programoéw, filméw i seriali w jezyku angielskim (szczegdlnie z na-
pisami w jezyku angielskim) oraz czytanie artykutow, ksigzek i stron internetowych w
jezyku angielskim dotyczacych tematow, ktérymi dzieci i mtodziez sie interesujg (Duff i
in., 2015; Fonseca-Mora, Gant, 2016; Horowitz, 2019; Krashen, 1989; Mufioz, 2012;
Mufioz, 2021; Mufioz, Cadierno, 2021; Peters, Webb, 2018).

e Rozmowy w parach, w grupach

Mimo ze ostatni egzamin nie sprawdzat wypowiedzi ustnych, to nie mozna ich
zaniedbywac¢, gdyz dzieki modwieniu dzieci nabywajg biegtosci jezykowej, ktdra
przetozy sie na poprawne rozwigzywanie zadan z egzaminu osmoklasisty.
Zdecydowanie warto aranzowac sytuacje, w ktérych dzieci mogg rozmawia¢ ze soba,
dyskutowac, wymienia¢ sie poglgdami na tematy bezposrednio wpisane w program
nauczania, ale takze te, ktére je interesujg. Sprzyjajg temu rdéznorodne sytuacje
komunikacyjne, tworzenie dialogéw w parach i mniejszych grupach. Istotne jest aby
uczniowie mieli jak najwiecej mozliwosci interakcji i autentycznej komunikacji w jezyku
obcym. Podczas lekcji warto takze pamietac¢ o zmienianiu ucznidéw w parach i grupach,
co daje wiece] mozliwosci do uzywania i ¢wiczenia tych samych struktur, jak rowniez
zapobiega zbytniemu przejmowaniu inicjatywy przez ucznidw bardziej biegtych
jezykowo (Achmad, Yusuf, 2014; De Wilde i in., 2020).
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Rekomendacje

Wykorzystanie technologii informacyjno-
komunikacyjnych (TIK) w klasie

Moze to pozytywnie wptyng¢ na proces przyswajania jezyka przez uczniow, a takze
znaczgco zmotywowac ich do dalszej nauki oraz pobudzi¢ ich kreatywnosc. Istnieje
wiele materiatow i platform wspierajgcych nauczycieli jezyka angielskiego i gotowych
do wykorzystania na lekcjach (szczegdlnie po nauczaniu zdalnym zwigzanym z roz-
przestrzenianiem sie COVID-19). Znajgc swoich uczniéw, nauczyciele sg w stanie je
dobierac¢ i korzysta¢ z tych, ktére najlepiej odpowiadajg ich zainteresowaniom i po-
trzebom oraz zmotywujg ich do dalszej pracy (Azmi, 2017; Marchlik, Wichrowska,
Zubala, 2021; Wichrowska, Marchlik, 2021).

Na szczegdlng uwage zastugujg takie strony jak:
https://learnenglishteens.britishcouncil.org
https://www.teachingenglish.org.uk
https://www.cambridgeenglish.org/teaching-english/resources-for-teachers
https://www.onestopenglish.com
https://linguahouse.com

Warto, aby nauczyciele wybierajgc szkolenia zawodowe zwracali uwage na te, ktére
omawiajg réznorodne metody pracy z wykorzystaniem TIK, biorgc pod uwage fakt, iz
obszar ten wcigz sie rozwija i proponuje coraz to nowsze mozliwosci.

0 Zwrdcenie uwagi uczniow na putapki jezykowe

Kazdy nauczyciel jezyka zdaje sobie sprawe z rdznic i podobienistw w strukturach
gramatycznych jezyka ojczystego i obcego. Uczniowie, szczegdlnie podczas sytuaciji
egzaminacyjnych, powinni by¢ bardzo wyczuleni na te podobienstwa i réznice. Na
przyktad, w zadaniu 13.2 wielu ucznidw mogto wpasc¢ w putapke jezykows: | checked
John’s phone number twice before (I / phone) him. Zamiast poprawnej
odpowiedzi .,/ phoned him”, uczniowie mogli napisa¢ ,/ phoned to him” (transfer
negatywny z jezyka polskiego: zadzwonitem do niego). Btedy wynikajgce z nega-
tywnego transferu jezykowego mogg pojawic sie tez podczas tworzenia wypowiedzi
pisemnych. Cenne jest zwracanie uwagi ucznidw na stowa-putapki wygladajgce
podobnie w jezyku polskim i angielskim, ktére jednak majg rézne znaczenie, czyli tzw.
Lfatszywych przyjaciét” (ang. false friends). Nalezy uswiadamiac¢ ucznidéw, ze zato-
zenie, iz podobienstwo formy oznacza podobienstwo semantyczne moze prowadzi¢
do bteddw jezykowych (Jaskulska, tockiewicz, 2017).
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Rekomendacje

e Uczenie dzieci i mtodziezy, jak sie uczy¢

Warto pokazywac¢ uczniom, w jaki sposob mogg sie uczyC jezyka angielskiego,
zarowno w szkole jak i poza zorganizowanymi zajeciami. Rolg nauczyciela jest
przedstawienie réznorodnych sposobdw postepowania i technik uczenia sie oraz
pomoc w wybraniu przez ucznia tych, ktére sg dla niego najskuteczniejsze. Dzieci i
mtodziez moga jeszcze nie mie¢ wyrobionych umiejetnosci samodzielnego uczenia
sie, dlatego warto, aby nauczyciele pokazali uczniom, jak mozna poszerza¢ swoje
umiejetnosci jezykowe np. dzieki wykorzystaniu map mysli, mnemotechnik, fiszek lub
aplikacji do nauki jezyka obcego. Zachecanie ucznidow do refleksji i ewaluac
dotyczgcej tego, czego i w jaki sposéb sie uczg, rowniez pomoze im w lepszym
zrozumieniu zasad rzagdzgcych procesami przyswajania wiedzy i umiejetnosci. Namyst
nad tym procesem uczy dzieci i mtodziez monitorowania wtasnych postepow,
identyfikacji stabych i mocnych stron oraz umozliwia im planowanie dalsze] edukacji
jezykowej (Drozdziat-Szelest, 1996; Ellis, lbrahim, 2015; Gorgca-Sawczyk, 2019).

0 Wykorzystanie elementéw CLIL

CLIL, czyli Content and Language Integrated Learning (zintegrowane nauczanie
jezykowo-przedmiotowe) to podejscie, w ramach ktérego uczniowie poznajg jedno-
czesnie tresci przedmiotowe (np. matematyke, biologie, przyrode) oraz opanowuja jezyk
obcy, w ktérym odbywa sie nauka. Dzieki temu podejsciu jezyk obcy wplatany jest w
tresci programowe, tworzgc mozliwos¢ uczenia sie jezyka oraz danego przedmiotu w
tym samym czasie. W CLIL wazna jest sytuacja komunikacyjna oraz jasne przekazanie
informacji z wykorzystaniem jezyka obcego. Dodatkowym atutem wprowadzenia CLIL
jest zwiekszenie czasu ekspozycji ucznidw na jezyk w ramach juz istniejgcych jednostek
edukacyjnych, bez organizowania dodatkowych godzin jezyka obcego. Aby zintegro-
wane nauczanie jezykowo przedmiotowe mogto mie¢ miejsce, nauczyciele muszg byc¢
do niego wtasciwie przygotowani — zaréwno metodycznie, jak rowniez zaopatrzeni w
odpowiednie materiaty dydaktyczne (Coyle, Hood, Marsh, 2010; Komisja Europejska/
EACEA/Eurydice, 2016; Zaparucha 2017).
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